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Liebe Leserinnen und Leser,

wir begriiBen Sie zur letzten Ausgabe des

LaG-Magazins in diesem Jahr.

Als Redaktion eines Magazins zum histori-
schen Lernen nehmen wir iiblicherweise zu
tagesaktuellen Fragen nicht Stellung.

Die Morde und Ereignisse im Zusammen-
hang mit der rechtsterroristischen Gruppie-
rung ,Nationalsozialistischer Untergrund“
(NSU) erfordern allerdings aus unserer
Sicht eine Positionierung.

An erster Stelle gilt unser Mitgefiihl denen,
die um die Ermordeten trauern sowie de-
nen, die durch diese neonationalsozialisti-
sche Gruppe verletzt wurden. Unsere Soli-
daritat gilt den Angehorigen und allen, die
durch Neonazis und Rechtsextreme bedroht
und diffamiert werden.

Trotz vollmundiger Bekundungen seitens
der politisch Verantwortlichen wurde die
Bekampfung des Rechtsextremismus bei
weitem nicht so energisch betrieben wie es
notwendig gewesen wire und ist. Stattdes-
sen wurden zivilgesellschaftliche Projekte
gegen Rechts einem Generalverdacht ausge-
setzt und iiber das Instrument von umstrit-
tenen Extremismustheorien beurteilt, die
sie falschlich in den Ruch von Verfassungs-

feindlichkeit bringen.

Gleichzeitig ist mit Sorge zu betrachten, dass
die Bundeszentrale fiir politische Bildung
einschneidende Kiirzungen in ihrem Etat
hinnehmen muss, wihrend in den Bundes-
landern die Landesamter fiir Verfassungs-
schutz vermehrt Aufgaben der politischen
Bildung iibernehmen sollen. Nicht erst an-
gesichts des jetzt bekannt gewordenen Ver-
sagens des Verfassungsschutzes erscheint es
absurd, wenn diese Behorde eine praventive
und qualifizierte padagogische Arbeit gegen
Rechtsextremismus leisten soll.

Rechtsextremismus und seine ideologi-
schen Bestandteile wie Rassismus, Antise-
mitismus und Homophobie sind auch ein
Problem der Mitte der Gesellschaft; sie exis-
tieren nicht nur in den K6pfen bekennender
Rechtsextremer. Deren Bekampfung durch
Bildung, Aufklarung, partizipative Projekte
u.a. ist die Aufgabe einer pluralen Zivilge-
sellschaft, die auf eine entsprechende finan-
zielle Forderung und Verstetigung dieser

Arbeit angewiesen ist.

Das vorliegende Magazin hat das Ge-
schichtslernen in heterogenen Gruppen
zum Thema. Damit wird eigentlich eine
Selbstverstandlichkeit behandelt, da Lern-
gruppen sich schon immer aus Kindern und
Jugendlichen mit unterschiedlichen Lernni-

veaus, sozialen Hintergriinden und Migra-
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tionshintergriinden zusammensetzen. Die
Anerkennung von Heterogenitit in der Ge-
sellschaft und in Bildungs- und Lernprozes-
sen ist also eine Anpassung an eine immer
schon vorhandene Wirklichkeit und die dar-
aus resultierende Inklusionspadagogik kann
das Lernen — ausreichende Okonomische
Mittel vorausgesetzt — individualisieren und

demokratisieren.

Birgit Wenzel thematisiert in ihrem Aufsatz
was Heterogenitat und Inklusion ausmacht.
Dariiber hinaus formuliert sie MaBstabe fiir
ein inklusives Geschichtslernen im Unter-

richt.

Ayse Almila Akca beschreibt die Herausfor-
derungen von Heterogenitit an Lehrende
und Lernende. Im Mittelpunkt ihrer Be-
trachtung stehen Hinweise fiir notwendige
Prozesse der Selbstreflexion von Lehrkraf-

ten.

Die Erfahrungen bei der Konzeption und
Erstellung des Online-Handbuches ,Inklu-
sion als Menschenrecht® reflektiert Meike
Giinther in ihrem Beitrag.

Ebenfalls praxisorientiert beschiftigt sich
Uta George mit einem Projekt an der Ge-
denkstatte Hadamar. Dort wurde ein inklu-

sives Konzept fiir Menschen mit Lernschwie-

rigkeiten entwickelt, um NS-Gedenkstitten

fiir diese Gruppe zu 6ffnen.

Der Schwerpunkt des Beitrags von Franzis-
ka Ehricht und Ingolf Seidel liegt auf dem
Reslimee von Projekttagen und der Arbeit
mit jungen Erwachsenen in der historisch-
politischen Bildung. Sie konstatieren u.a.
ein anhaltendes Fehlen von multiperspekti-

visch ausgerichteten Lehrmaterialien.

Jutta Weduwen stellt das Projekt der ,Neu-
kollner Stadtteilmitter” vor. Sie skizziert die
Herausforderungen und Chancen des zivil-

gesellschaftlichen Projekts.

Vielen Dank an die externen Autorinnen
und Autoren, die fiir dieses Magazin Aufsat-

ze verfasst haben.

Das nachste LaG-Magazin erscheint am 21.
Januar 2012. Der Themenschwerpunkt wird
in den Chancen und Aufgaben liegen, die
ein ,Wandel der Erinnerung- und in der Ge-

schichtskultur® mit sich bringt,

Thre LaG-Redaktion.
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Von Prof. Dr. Birgit Wenzel

Dass (Geschichts-)Unterricht heute nicht
bedeuten kann, dass 30 und mehr Lernen-
de zum gleichen Zeitpunkt bzw. im gleichen
Zeitraum mit gleichen Voraussetzungen und
Interessen im Gleichschritt, mit den glei-
chen Inhalten, Medien und Methoden mit
gleichen Ergebnissen und Erfolgen unter-
richtet werden (konnen), muss nicht mehr
betont oder nachgewiesen werden. Gleiches
gilt fiir auBerschulisches Lernen.

Auch wenn Heterogenitiat, z.B. je nach Re-
gion und Schulart, unterschiedlich ausfallen
mag, so spielen in der Regel Unterschiede,
bedingt durch Geschlecht, kulturelle, sozia-
le und religiose Hintergriinde, durch Bega-
bung, Forderschwerpunkte usw. eine Rolle.
Die Vielfalt der Identitaten und der zugrun-
deliegenden Pragungen bedeuten auch, dass
die Begegnung mit der Geschichte, nicht
auf vollige Unvoreingenommenheit, auch
nicht bei Kindern und Jugendlichen, trifft.
Vielmehr haben Familie, Freundeskreise,
Erfahrungen und das weite Spektrum der
Geschichtskultur bereits fiir Vorwissen, vor
allem aber fiir Vorlieben, Haltungen und
Einstellungen, WertmaBstiabe, Abwehrme-
chanismen, Vorurteile u.v.m. gesorgt.

Auch bei Kindern, die mit vergleichbarem
Background z.B. in den Geschichtsunter-
richt kommen, wird es Unterschiede in den

personlichen Interessen, im Wissen, in der
Auspragung des Geschichtsbewusstseins
und der fachspezifischen Kompetenzen (wie
Analyse- oder Urteilskompetenz), in der Fa-
higkeit, historisch zu denken und Gelerntes
zu narrativieren, in der Selbstorganisation
und —steuerung der eigenen Lernprozesse,
in der Kommunikationsfiahigkeit geben, die
eben jede/n verschieden sein lassen.

Anders gesagt, sehen sich Lehrende vor der
Aufgabe, Lernarrangements fiir das Fach
Geschichte zu konzipieren, und zwar fiir
motivierte und interessierte wie auch fiir
demotivierte und desinteressierte Jugend-
liche, fiir ruhige, lebhafte und storend aus-
agierende Kinder, fiir atheistisch, christlich,
muslimisch, jiidisch oder anders religios
orientierte Madchen und Jungen, die in ih-
rer emotionalen, kognitiven und sozialen
Entwicklung unterschiedlich fortgeschritten
sind, fiir Lernende ohne und mit verschie-
denen Forderschwerpunkten, mit Eltern aus
Deutschland, anderen europiischen, aber
auch afrikanischen, asiatischen, nord- oder
sidamerikanischen Lindern, aber sicher-
lich mit vielfaltigsten Perspektiven. Diese
ca. 30 Individuen sind fiir (Unterrichts-)
Themen zu interessieren oder mindestens
aufzuschlieBen, bei denen sie Wissen konst-
ruieren, aber auch Einstellungen und Wert-
urteile entwickeln sollten zu Themen wie
z.B. Nationalsozialismus und Holocaust,
Demokratie und Diktaturen, DDR- und
BRD-Geschichte, zu Gegenstianden der All-
tags-, Global- und Geschlechtergeschichte,
zu Langsschnitten {iber Krieg und Frieden
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und zu nicht zuletzt zu fachiibergreifenden,
an gegenwartigen Schliisselproblemen ori-
entierten Themenzusammenhangen — und
das kompetenzorientiert.

Die Atemlosigkeit, die sich bei diesen (alles
andere als vollstindigen) Aufzahlungen ein-
stellt, ist beabsichtigt und verweist auf die
Vielfalt nicht nur der Voraussetzungen in
den Klassenzimmern oder anderen Lern-
zusammenhingen, sondern auch die An-
forderungen an die Unterrichtenden, die
ihrerseits eine vielfiltig ausgepragte Per-
sonlichkeit in den Prozess einbringen.

Der Blick auf die Heterogenitit soll nun kei-
neswegs erschrecken oder zur Resignation
filhren, auch wenn deutlich wird, dass es
schwerlich moglich wird, jeder und jedem
optimal gerecht zu werden. Nein, dieser
Blick kann, ja muss die Vielfalt in Lehr- und
Lernprozessen als Bereicherung deuten.
Einer homogenen Schiilerschaft, die es bei
genauerer Betrachtung noch nie gab, nach-
zutrauern, wiirde bedeuten der Resignation
das Wort zu reden.

Zu einem erfolgreichen Lehrhandeln geho-
ren vielmehr die zeitweise Individualisie-
rung des Lernens (weil jede/r anders ist)
sowie binnendifferenzierende MafBnahmen
(weil viele Individuen Unterschiedliches
brauchen).

Individualisierung im  Geschichtslernen
meint MaBnahmen zur Entfaltung der In-
dividualitit des Einzelnen in der Aneignung

von und in der Auseinandersetzung mit der
Geschichte sowie die Forderung der indivi-
duellen Kompetenzen.

Differenzieren im Geschichtslernen meint
(unterrichtliche) MaBnahmen zur Anpas-
sung der historischen Lernangebote und der
Leistungsforderungen an (Schiiler-)Grup-
pen bzw. Individuen.

Fir das Gelingen von Lehr- Lernsituatio-
nen benotigen die Lehrenden eine Haltung,
die Respekt und Vertrauen den Einzelnen
gegeniiber deutlich macht und die das Zu-
trauen in individuelle Starken und positive
Leistungserwartungen ausdriickt.

Daneben werden, um die Mannigfaltigkeit
von Gruppen zu nutzen, auch gemeinsame,
auf Kommunikation, Interaktion und auf
gemeinschaftlichen Handlungen basierende
Prozesse wichtig, zu denen Auseinanderset-
zung und Widerstreit, Aushandeln und Ko-
operation sowie gegenseitige Unterstiitzung
gehoren.

Im Klassenraum, am auBerschulischen
Lernort, kann und muss gerade zu histori-
schen und politischen Themen und Proble-
men das individuelle Lernen moglich sein,
aber auch der Austausch dariiber. Das ge-
meinsame Praktizieren und Reflektieren
spiegelt gesellschaftliche Prozesse und be-
reitet darauf vor.

Eine zusitzliche Herausforderung zur viel-
leicht schon gewohnten Vielfalt stellt die
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Berticksichtigung der Konvention der Ver-

einten Nationen iiber die Rechte von Men-

schen mit Behinderungen von 2006 dar.
Seit Marz 2009 stellen die Vorgaben dieser

Konvention laut Beschluss der Bundesregie-

rung verbindliches Recht dar. Diese Vorga-
ben bedeuten fiir den Lernort Schule die so
bezeichnete Inklusion. Inklusion versteht
alle Schiilerinnen und Schiiler als unter-
schiedlich und als Menschen mit besonde-
ren Bediirfnissen, auf die Padagogik, Schule
und Unterricht reagieren miissen. Hiermit
steht die gesamte Klasse im Fokus und nicht
mehr die MaBnahme fiir einzelne behinder-
te Schiilerinnen und Schiiler. So gesehen
bedeutet Inklusion eine konsequente Be-
achtung der Heterogenitit von Kindern und
Jugendlichen, ohne jemanden daraus aus-
zuschlieBen. Im Blick auf behinderte Kinder
wird nicht das Kind in eine passende Institu-
tion eingegliedert, sondern Ausstattung und
Lernumgebung in der Regelklasse werden so
angepasst, dass alle Kinder die notwendige
individuelle Unterstiitzung erhalten. Somit
sollen Kinder mit allen Forderschwerpunk-
ten, also z.B. ,Lernen®, ,Sehen“, ,Horen“,
sSprache“, ,Korperliche und motorische
Entwicklung®, ,Geistige Entwicklung® oder
,Emotionale und soziale Entwicklung® in-
kludiert werden.

Wenn im Folgenden Hinweise auf ein inklu-
sives Geschichtslernen aufgezeigt werden,
dann gelten diese nicht etwa nur oder ge-

sondert fiir Lernende mit Behinderungen.
Auch die Beriicksichtigung der Gesamtheit
der Heterogenitit von Lerngruppen erfor-
dert solche Entscheidungen und MafBnah-
men.

Dabei liegt die besondere Herausforderung
des Geschichtslernens vor allem darin, dass
Lernende hier mit ,Fremdheit“ in mehrfa-
cher Hinsicht umgehen miissen; sie haben
es mit Alteritat in Hinsicht auf die Zeit wie
auch auf den Ort, den Raum, zu tun. Das er-
gibt neue Beriihrungspunkte, wie sie im Le-
ben und im Alltag haufig nicht vorkommen.

1. Zielgruppenbeteiligung suchen
Inklusiver Geschichtsunterricht sollte nicht
nur fiir, sondern mit den Zielgruppen ge-
staltet werden.

Wenn Geschichtsunterricht der Orientie-
rung in der Zeit dienen soll, so miissen Ler-
nende auch Experten und Expertinnen ih-
rer individuellen Orientierungsbediirfnisse
werden, ihre eigenen Fragen und Interessen
entwickeln und einbringen.

2. Anschaulichkeit und Handlungsori-
entierung als Grundprinzipien beachten
Geschichtsunterricht braucht
besonders viel Anschauungsmaterial sowie

Inklusiver

aktive Handlungsmoglichkeiten, um Vor-
stellungen von der Geschichte zu entwickeln
und Begegnungen zwischen der Geschichte
und ihren Menschen und dem lernenden
Subjekt zu ermoglichen.

Dazu gehoren moglichst konkrete und sinn-
liche Erfahrungen, die fiir alle Lernenden
hilfreich sind, wenn es darum geht, neues
Wissen zu erwerben und es zu integrieren.
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Unterrichtsstoff sollte zunachst sprichwort-
lich in den optischen (Verwendung von
Bildmaterial!) und dann auch in den Erfah-
rungshorizont gelangen.

3. Selbststiandiges Narrativieren und
Erzihlen von Geschichte ermoglichen
Inklusiver Geschichtsunterricht braucht un-
mittelbare Gelegenheiten fiir das Erzahlen
von Geschichte und das Versprachlichen
von Gedanken durch die Lernenden.

Nur mit eigenstandigen narrativen Deutun-
gen konnen Lernende zum Ausdruck brin-
gen, was sie liber Geschichte wissen und
denken und wie sie das Gelernte fiir sich und
ihre Gegenwart verarbeiten, denn erst mit
einer Versprachlichung wird Sinnbildung
nachhaltig betrieben. Dabei kann und soll
es im inklusiven Geschichtsunterricht nicht
um ein bestimmtes und schon gar nicht fiir
alle gleiches Quantum an abrufbarem Wis-
sen gehen, wohl aber um Deutung und Sinn-
bildung.

Geschichtsbewusstsein durch Lebenswelt-
und Gegenwartsbeziige berticksichtigen
Auch und besonders inklusiver Geschichts-
unterricht verhilft Lernenden zu einer Ori-
entierung in Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft, will Sinnbildung initiieren und da-
mit das Geschichtsbewusstsein der Lernen-
den fordern.

Fragen konnen dabei hilfreich sein. Wie ist
es zu heutigen Bedingungen und Problemen
gekommen? Warum feiern wir bestimmte
Anlasse? Wie sind Zusammenhinge aus dem
Umfeld, der Region, zu verstehen? Auch das

Ankniipfen an grundlegende Erfahrungen,
die Lernende mitbringen, ist fiir histori-
sches Lernen bedeutsam; hierzu zihlen z.B.
Erlebnisse und Erfahrungen von Macht und
Ohnmacht, Gerechtigkeit und Ungerechtig-
keit, Erfolg und Misserfolg, Benachteiligung
oder Teilnahme, Gliick und Ungliick ...

5. Medien und Materialien bewusst
auswahlen
Inklusiver Geschichtsunterricht braucht

eine gezielte Auswahl von Medien, die hel-
fen, Lernprobleme zu mindern.

Hierzu gehoren z.B. ein Zeitstrahl, iiber-
schaubares Kartenmaterial, sachlich kor-

rektes Bildmaterial, verstandliche Dar-

stellungstexte und Quellen, erzihlende
Geschichten und Biographien.
6. Wechselnde und den individuellen

Belangen angepasste Sozial- und Lernfor-
men auswahlen

Geschichtsunterricht braucht
den individuellen Bedingungen angepasste

Inklusiver

Sozialformen, die individualisierende und
kooperative Lernformen beriicksichtigen,
aber auch strukturierende Instruktionspha-
sen integrieren.

7. Methoden und Lehr- und Lernwege
bevorzugen, die Individualisierung und Bin-
nendifferenzierung besonders fordern und
den Unterricht 6ffnen (Projekte, Wochen-
planarbeit, Stationenlernen und Co)

Inklusiver Geschichtsunterricht sollte Lehr-
und Lernformen bevorzugen, die den indi-
viduellen Rhythmus, die Eigenaktivitat und
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Eigenverantwortlichkeit der Lernenden un-
terstiitzen und herausfordern.

8. Auf alters- und entwicklungsange-
messenes Material achten

Inklusiver Geschichtsunterricht bendétigt
Material, das Geschichte in einer den Ler-
nenden und ihren individuellen Moglichkei-
ten angepassten Komplexitat und Sprache
behandelt.

Die Anforderungen machen deutlich: Als
Einzelkampfer/in unterwegs zu sein, bedeu-
tet zu verschleiBen, hier sollten vielmehr ge-
genseitige Stairkung und Unterstiitzung, der
Aufbau von Netzwerken, auch mit auBer-
schulischen Partner/innen, aber auch Fort-
und Weiterbildung angeboten und genutzt
werden.

Die realen Bedingung in Lehr- und Lern-
situationen sind zur Zeit und angesichts
knapper Kassen, auf die von Verantwortli-
chen gern verwiesen wird, alles andere als
angemessen. Hier miissen neue Ressourcen
(Personal, Ausbildung, Riume, Organisati-
onsformen ...) flieBen!

Inder Praxis wird es vor allem darauf ankom-
men, Heterogenitat nicht als Stor- sondern
als Normalfall anzusehen, die Unterschie-
de zu nutzen, Defizitansitze zu tiberwinden
und die Gemeinsamkeiten zu starken.

Dieser Aufsatz ist in dhnlicher und erweiterter
Form im Onlinehandbuch Inklusion als Men-
schenrecht nachzulesen und basiert auf dem
Beitrag:

Birgit Wenzel: Heterogenitidt und Inklusion -
Binnendifferenzierung und Individualisierung
In: Michele Barricelli/Martin Liicke (Hg.):
Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts.
Historisches Lernen in der Schule, Schwalbach/
Ts.: Wochenschau-Verlag (im Druck), erscheint

2011.

Uber die Autorin

Prof. Dr. Birgit Wenzel ist Gastprofessorin fiir
Fachdidaktik Geschichte an der Technischen
Universitit Berlin. Als Monographie ist zuletzt
von ihr erschienen: Kreative und innovative
Methoden. Geschichtsunterricht einmal anders.
Wochenschau-Verlag (2010)
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Von Ayse Almila Akca

Heterogene Gesellschaft heifit, dass die Be-
wohner und Bewohnerinnen des Landes
unterschiedliche historische Beziige und
Deutungen haben. In der Schule treten die-
se konzentriert auf. Schiiler, Schiilerinnen
und auch Lehrkrifte sehen ganz genau,
dass Andere verschiedene Ereignisse erin-
nern, unterschiedlichen Orten und Zeiten
historischen Sinn verleihen sowie dass an-
dere Interpretationen derselben Ereignisse
und derselben Entwicklungen moglich und
sinnstiftend sind. Dabei mogen sie sich kei-
neswegs nur auf eine andere nationale oder
ethnische Geschichte beziehen, ihre Narra-
tive sind auch sozial, politisch oder religios
eingerahmt. Die historischen Sinnbildungs-
prozesse in der Gesellschaft verlaufen so-
mit nicht synchron. Dagegen tritt einem in
der Schule ein kanonisiertes Geschichts-
verstandnis einer deutschen Geschichte
entgegen, die sich auf die Geschichte der
deutschen Ethnie konzentriert. Das ist kein
Wunder, schliellich ist die Vorstellung einer
homogenen deutschen Nation auch weiter-
hin tiberall prasent. So betrifft das Thema
Geschichtslernen in heterogenen Gruppen
gleich mehrere Ebenen: Warum sind viel-
faltige historische Erzahlungen iiberhaupt
fiir das Geschichtslernen in der Schule re-
levant? Wessen Geschichten und welche
Deutungen werden beriicksichtigt, akzep-
tiert und reflektiert und wessen nicht? Was
heiBit dies fiir das Gemeinwesen? Und was

bedeutet diese Situation fiir den Lernalltag
und die historische Sinnbildung der Schii-
lerschaft? Es schlieBt nicht zuletzt die Frage
an, wie Geschichtslehrkrifte eigentlich mit
heterogenen Geschichtsbeziigen ihrer Schii-
lerschaft umgehen.

Die Relevanz der vielfaltigen historischen
Erzahlungen ergibt sich fiir die Schule schon
allein deshalb, weil der Geschichtsunter-
richt zu den sinnstiftenden Fachern gehort
und eine gesellschaftsintegrative Funktion
hat. Hier werden mittels einer gemeinsamen
Geschichte Zugehorigkeiten und Ausschliis-
se produziert. Wessen Geschichten und
Deutungen nicht vorkommen, der gehort
auch nicht zum Gemeinwesen dazu. Dabei
ist Vereinheitlichung der Geschichtsbeziige
keineswegs Ziel des Unterrichts, sondern
der reflektierte Umgang mit Geschichte, mit
welcher auch immer.

In sozialen Milieus werden bestimmte Ge-
schichtsbeziige und Historiographien kul-
tiviert, die zur Ausbildung ihrer kollektiven
Community-Identitaten gehoren. Jugend-
liche entwickeln zunichst in diesem Nah-
bereich (Familie, Nachbarschaft, soziales
Milieu) ihre Beziige zur Geschichte: biogra-
phische Erlebnisse werden in die dort ge-
pflegten Geschichtsdeutungen eingewoben,
durch Erinnerungsorte und -tage gedenkt
man bestimmter Ereignisse und schon von
Kindesbeinen an wird die Zugehorigkeit zu
einem bestimmten geschichtskulturellen
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Milieu ausgebildet. Die historischen Bezii-
ge der Eltern- und GroBelterngenerationen
tragen zur Entwicklung ihrer eigenen ge-
schichtskulturellen Identifikation bei, dabei
sind sie natiirlich nicht mit diesen identisch.
Jugendliche allgemein aktualisieren die
Vergangenheit sehr stark und neigen zudem
zum Moralisieren. Geschichte spielt fiir die
Identitatsbildung eine nicht zu unterschat-
zende Rolle, selbst wenn sie nur plakativ
ist. Nur um einige Beispiele zu nennen, die
in der bisherigen Identitats-Forschung im-
mer wieder herausgestrichen worden sind:
Unter alevitischen Jugendlichen kann das
Gedenken an das Massaker von Sivas eine
wichtige Schliisselrolle im Verstindnis der
alevitischen Identitdt einnehmen. Das Ge-
denken an die Vertreibung vieler Palisti-
nenser im israelischen Unabhingigkeits-
krieg oder an die Intifada I und II ist unter
palastinensischen Jugendlichen weitver-
breitet. Serbischsprachige Jugendliche kon-
nen teilweise ganz dezidiert die Zugehorig-
keit des Kosovo zu Serbien nachweisen und
damit die Legitimitdt eines unabhéngigen
Kosovo ablehnen. Die rassistischen Atta-
cken von Rostock, Molln, Solingen u.w.
spielen fiir die zweite, dritte und auch vierte
Generation von Kindern von Einwanderern
mitunter eine Schliisselrolle im Verstandnis
ihrer gesellschaftlichen Stellung. Schule ist
normalerweise der Ort, an dem die Schiiler
und Schiilerinnen ihre bisher entwickelte
historische Sinnbildung reflektieren lernen.
Doch sie erleben dann im Unterricht, dass
das, was sie selbst bewegt, haufig nicht-ver-
tieft, nicht-beriicksichtigt, nicht-reflektiert

und nicht-anerkannt wird. Denn die Inhal-
te des Geschichtsunterrichts sind im engen
Rahmen nationalstaatlicher Geschichtspo-
litik positioniert. Auch ist es hochst selten,
dass fiir die deutsche Geschichte relevan-
te Themen wie die Entstehung des Nati-
onskonzepts, der Demokratiebewegungen
oder des Rassismus abstrahiert werden
und so Ankniipfungspunkte auch fiir ande-
re Geschichten geboten werden. Selbst der
Blick auf die deutsche Geschichte ist einge-
engt: Kolonialismus, Migrationsgeschichte,
Emanzipation, Rassismus nach 1945 oder
Arbeitergeschichte kommen kaum vor. So
fristen die nicht-anerkannten Geschich-
ten ihr Dasein in Subsystemen und werden
dort kultiviert. Die Lehrplane wie auch die
priifungsrelevanten Themen sind bis heute
nicht auf die heterogene Gesellschaft ausge-
richtet. Und so bietet auch der GroBteil der
Schulbiicher trotz aller gutgemeinten Ver-
anderungen in den letzten Jahren keine aus-
reichenden Materialien, um damit arbeiten
zu konnen. Die zahlreichen Zusatzmateria-
lien dagegen bleiben haufig der Multikulti-
Romantik verhaftet, die darauf angelegt ist,
Vielfalt zu ertragen und zu akzeptieren. Aber
zu historischen Reflexionsprozessen tragen
sie kaum bei. In den Fortbildungsangeboten
indes ist kaum Sensibilitat fiir die Heraus-
forderungen an den Geschichtsunterricht
angesichts heterogener Klassen zu spiiren.

Wo, wenn nicht im Geschichtsunterricht
sollen denn Schiiler und Schiilerinnen his-
torische Kompetenz erwerben? Bei dieser
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Ausgangslage kann auch die lebensweltliche
Relevanz von Geschichte im Geschichtsun-
terricht schwerlich aufrechterhalten werden.
An den Lehrkriften liegt es daher, Strategien
des Umgangs mit den vielfaltigen Geschich-
ten ihrer Schiilerschaft zu entwickeln und
anhand der in die Schule mitgebrachten Bei-
spiele historisches Lernen einzuiiben. Denn
wenn in den Klassen die Schiiler und Schiile-
rinnen teilweise hoch ideologisierte Kimpfe
um die richtige Interpretation historischer
Ereignisse und Entwicklungen ausfechten,
brauchen sie die Orientierungshilfe des Ge-
Gerade konflikttrachtige
Themen, selbst aus der europaischen Nach-

schichtslehrers.

barschaft wie z.B. Kosovo/Serbien, Mazedo-
nien/Griechenland, Palédstina/Israel, im Li-
banon, in der Tiirkei, in Polen u.w., werden
von Schiilern und Schiilerinnen immer wie-
der aktualisiert. Um kompetent eingreifen
zu konnen, brauchen Lehrkrifte vertiefte
Kenntnisse iiber die Geschichtsbeziige ihrer
Schiilerschaft. Doch sie sind darin nicht aus-
und fortgebildet und nicht jeder Lehrer und
nicht jede Lehrerin beschiftigt sich intensiv
mit der Migrationsgeschichte, mit Kosovo-
Narrativen, mit der Geschichte der Tiirkei,
mit den Lebensbedingungen in der SU oder
mit dem libanesischen Biirgerkrieg. Besten-
falls sind ihnen diese Themen aus Zeitungen
und Fernsehen bekannt oder iiber personli-
che Kontakte. Teilweise mogen sie sich eine
eigene Meinung dazu gebildet haben. Aber
es fehlt ihnen meist an ausreichender Sach-
kenntnis uber die diskursiven Traditionen,
in denen sich bestimmte Deutungen und
Argumente bewegen. Die vorhandenen Ma-

terialien schaffen auch kaum Abhilfe. Was
machen beispielsweise Lehrkrifte, wenn
ihre Schiiler und Schiilerinnen den Volker-
mord an Armeniern im Osmanischen Reich
leugnen? Die allermeisten Lehrkrafte sind
mit dieser Situation zunichst iiberfordert.
Wenn sie die Vorfille nicht einfach igno-
rieren (was am haufigsten passiert), dann
behelfen sie sich so, dass sie sich informie-
ren, um in der Sache aufklarerisch wirken
zu konnen. Dabei tappen sie haufig in die
Falle, mit Daten, Fakten, Quellen und In-
terpretationen zu argumentieren, womit sie
sich auf eine Seite einer Deutungstradition
schlagen. Sie verkennen somit sowohl den
Gegenwartsbezug des Themas als auch die
historiographische Brisanz, die darin steckt.
Im genannten Beispiel bringt es tiberhaupt
nichts, Fakten vorzubringen und die Schii-
ler von der Wirklichkeit des Volkermordes
zu liberzeugen. SchlieBlich steckt hinter der
Leugnung eine staatliche Geschichtspolitik.
Statt auf Leugnung oder Bejahung zu be-
harren oder Verstindnis durch Empathie
hervorrufen zu wollen, wire es daher wich-
tiger, historische Kompetenz zu entwickeln:
Indem gesellschaftliche und politische Ent-
wicklungen, die zu Volkermorden fiihren
konnen, intensiv erarbeitet werden; indem
Nation-Building-Prozesse historisiert wer-
den; und indem die Bedingungen der Ge-
schichtspolitik verdeutlicht werden. So ein
Weg kann moglicherweise eher einen Refle-
xionsprozess iiber die Leugnung des Volker-
mordes in Gang setzen als alle Gegenfakten
und Gegenargumente zusammen.
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Interessanterweise gibt es auch Lehrkrafte
fiir Geschichte, die fiir die eigene Geschichte
soziale, politische, wirtschaftliche u.w. Ent-
wicklungen im Zusammenhang sehen, ge-
nau diese Reflexion fiir andere Geschichten
aber nicht haben. Da werden die Fragen an-
derer Geschichtsraume plotzlich essentiali-
siert! Man stelle sich vor, es werde versucht,
die deutsche Geschichte anhand einer tiber-
historisch verstandenen deutschen Mentali-
tat zu erklaren oder man zoge lediglich die
Bibel heran, um die Geschichte der Refor-
mation darzulegen. Aber niemand wundert
sich, wenn bei der Behandlung der mus-
limischen Geschichte Koranverse bemiiht
werden, anstatt auch auf die sozialen, politi-
schen, kulturellen und wirtschaftlichen Be-
dingungen der jeweiligen Zeit zu schauen.
Teilweise delegieren Lehrkrifte bestimmte
Themen an ihre Schiiler, denen sie aufgrund
ihrer personlichen Situation mehr Kompe-
tenz zuschreiben. Meist tappen sie dabei voll
in die Kulturalisierungsfalle. Wie oft muss-
ten ca. 14jahrige Schiiler und Schiilerinnen
schon iiber die Entstehung der islamischen
Religion berichten, nur weil sie selbst mus-
limisch sind?

So neigen manche Lehrkrifte notgedrun-
gen dazu, die Geschichtsbeziige ihrer Schii-
lerschaft lieber zu ignorieren, als irrelevant
oder gar als falsch abzutun, anstatt sich mit
ihrer historischen Kompetenz auch diesen
nicht lehrplan- und auch nicht priifungs-
relevanten Themen zu widmen. Dadurch
vergibt man Chancen, lebensweltbezogen
anhand von Schiilern und Schiilerinnen
selbst aufgebrachten Themen Historisie-

rung, Multiperspektivitat und Politisierung
der Geschichte einzuiiben und diese Mecha-
nismen zu reflektieren. Dabei fehlt es den
Lehrkraften an Ressourcen jeglicher Art,
um den Spagat zu schaffen, sowohl die tra-
ditionell kanonisierten Unterrichtsinhalte
zu vermitteln als auch die von der Schiiler-
schaft mitgebrachten Deutungen historisch
kompetent aufzunehmen. Es bleibt zu hof-
fen, dass Konzepte wie interkulturelles Ge-
schichtslernen oder konkrete multiperspek-
tivische Arbeitsmodelle breiteren Riickhalt
in der Gesellschaft finden. So bleibt der Weg
offen, schulisches Geschichtslernen insge-
samt mehr auf die Entwicklung kompeten-
ten historischen Denkens auszurichten.

Uber die Autorin

Ayse Almila Akca ist Islamwissenschaftlerin und
hat sich im Rahmen des Transferprojekts 1001
Idee am Georg-Eckert-Institut fiir internationale
Schulbuchforschung intensiv mit Historischem
Lernen in der Schule und Erinnerungskultur be-
schéftigt. Sie ist Doktorandin an der FU Berlin
(Institut fiir Islamwissenschaft) und forscht zum
Thema ,Religioses Wissen in Koranschulen in
Deutschland®.
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Von Franziska Ehricht und Ingolf Seidel

In einer Einwanderungsgesellschaft begeg-
nen sich Menschen mit sehr verschiedenen
Erfahrungen, Narrativen und Geschichts-
bildern. Im zwanzigsten Jahrhundert ereig-
neten sich zahlreiche wichtige historische
Ereignisse und in Deutschland leben viele
Menschen, die oder deren Familien diese
Ereignisse aus den unterschiedlichsten Per-
spektiven erlebt haben. Letztlich haben alle
diese Ereignisse das Deutschland, das Eu-
ropa und die Welt geformt, in der wir heute
leben. Wichtig fiir das historisch-politische
Lernen ist, dass in der Einwanderungsge-
sellschaft Deutschlands Menschen zusam-
menleben, fiir die oder fiir deren Familien
einzelne dieser Ereignisse von zentraler Be-
deutung waren, die diese Ereignisse aus sehr
verschiedenen Perspektiven erlebten oder
fiir die sie sehr unterschiedliche Konsequen-
zen hatten. Was fiir die einen den Weg in
die Freiheit und Unabhangigkeit bedeutete,
konnte fiir andere Flucht, Vertreibung und
Verlust der Heimat bedeuten. Wo die einen
als Tater Verbrechen gegen die Menschlich-
keit begingen, wurden andere Opfer.

In einer historisch-politischen Bildungsar-
beit, die einen Beitrag dazu leisten mochte,
die Welt in der wir leben besser zu verstehen,
muss diesen Themen mit ihren verschiede-
nen Narrativen Raum gegeben werden. Ein
Geschichtslernen, das einen verengten Blick
auf die jeweiligen Nationalstaatsgeschich-
ten richtet, erfiillt seine Aufgabe nicht, jun-

ge Menschen bei ihrer Orientierung in der
globalisierten Welt zu unterstiitzen. Das soll
nicht bedeuten, dass bisherige zentrale The-
men plotzlich an Bedeutung verlieren sol-
len. So hat die Epoche des Nationalsozialis-
mus bleibend und zu Recht einen zentralen
Stellenwert fiir die Geschichtstradierung in
Deutschland. Aber auch auf diese Geschich-
te gibt es zahlreiche Perspektiven, die iiber
die Perspektive deutscher Tater, Mitlaufer,
Zuschauer, Widerstandskampfer oder Opfer
hinausgehen. Diese miissen bei der Vermitt-
lung der Geschichte Beriicksichtigung fin-
den.

Der Berliner Verein Miphgasch/Begegnung
e. V. fithrte in den vergangenen Jahren Se-
minare zum Nationalsozialismus durch, in
denen einige Perspektiverweiterungen vor-
genommen wurden. Anhand von Archiv-
material wurde die Rassenideologie des
Nationalsozialismus vertiefend behandelt,
indem neben dem rassistischen Antisemi-
tismus auch der Frage nachgegangen wur-
de, welche Auswirkungen diese Ideologie
auf weitere Personengruppen hatte. So er-
fuhren die Jugendlichen von der Zwangs-
sterilisation der Rheinlandkinder, befass-
ten sich mit der Biografie eines Schwarzen,
der in Sachsenhausen ermordet wurde oder
mit den Auswirkungen der Rassenideolo-
gie auf den Heiratswunsch eines deutsch-
tiirkischen Paares. Dariiber hinaus erfuhren
sie, dass nicht nur die Juden in Deutschland
und Europa, sondern beispielsweise auch
jene in Tunesien, von den deutschen Na-
tionalsozialisten verfolgt wurden. Gleich-
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zeitig lernten sie Personen mit tiirkischem,
arabischem und jugoslawischem Hinter-
grund kennen, die sich fiir verfolgte Juden
einsetzten. Auch wurde in den Seminaren
dariiber gesprochen, welche Auswirkungen
der Zweite Weltkrieg auf Staaten auBer-
halb Europas hatte. SchlieBlich hatten die
Jugendlichen immer auch die Moglichkeit,
einem jiidischen Uberlebenden des Natio-
nalsozialismus zu begegnen, seine Uberle-
bensgeschichte anzuhoren und ihn dazu zu
befragen.

Hauptzielgruppe der Seminare waren Berli-
ner Jugendliche der Klassenstufen 9 und 10,
die groBtenteils einen Hauptschulabschluss
oder einen mittleren Schulabschluss an-
strebten. Viele der Jugendlichen stammten
aus Familien mit Migrationsgeschichte; aus
Landern wie der Tiirkei, dem Libanon, Po-
len, Russland, Bosnien, Serbien oder auch
Angola. In der Regel lebten sie zugleich in
okonomisch prekiren Lebenslagen. In den
Seminarauswertungen brachte die Mehr-
heit der Jugendlichen Interesse am Thema
zum Ausdruck und bekundete Empathie mit
dem Zeitzeugen und seinen Erfahrungen.
Einige Jugendliche bekundeten offen ihre
Unwilligkeit, sich mit dem Themenkomplex
naher zu beschiftigen, wobei dies mehrheit-
lich mit einem allgemeinen Desinteresse an
historischen oder politischen Themen ein-
herging. In einzelnen Fillen kam es jedoch
auch zu antisemitischen AuBerungen beim
schriftlichen Feedback, die teils einen Bezug
zu rechtsextremistischen Einstellungen ver-
muten lassen, sich in anderen Fallen auf den

Nahostkonflikt beziehen.

In dem Projekt ,Vielfalt der Erinnerung —
Chancen fiir die Zukunft“, welches durch
die Stiftung ,Erinnerung, Verantwortung
und Zukunft® gefordert wurde, trafen sich
Muslimas und Muslime palastinensischer
Herkunft aus der Berliner Moscheegemein-
de ,Haus der Weisheit“ mit Jiidinnen und
Juden des Vereins ,Jung und Jiidisch“. Die
Grundkonzeption des Projekts war dar-
auf ausgerichtet, sich als Minderheiten mit
den eigenen Geschichten im Verhaltnis zur
Einwanderungsgesellschaft auseinander-
zusetzen. Die Teilnehmenden waren in der
Mehrzahl junge Erwachsene. Von Anfang
an war das Gesprachsklima durch ein ho-
hes MaB an gegenseitigem Respekt gepragt.
Die Teilnehmenden entdeckten anfangs vor
allem religiose Gemeinsamkeiten zwischen
Judentum und Islam. Dariiber ergaben
sich Gespriache und Vertrautheiten. Sicher-
lich war die gegenseitige Anerkennung der
jeweils anderen als Gesprachspartner auf
Augenhohe eine wesentliche Grundlage fiir
den Erfolg des Projekts. So konnten auch
schwierige Themen wie der Nahostkonflikt
zwar emotional, aber ohne gegenseitige
Schuldzuschreibungen diskutiert werden.
Weiterhin maBgebend war dabei, dass jen-
seits der personlichen und identitiren Be-
ziige zu Israel oder zu einem erhofften pa-
lastinensischen Staat, die Beteiligten ihren
Lebensmittelpunkt in der Bundesrepublik
verorteten. Die Themen Nakba und Holo-
caust spielten zu unterschiedlichen Phasen
des Projekts eine Rolle, waren allerdings
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nicht die einzigen wichtigen Themen der
gemeinsamen Auseinandersetzung. Aufer-
dem wurde von den Teilnehmenden in den
Gesprachen auf falsche Parallelisierungen
beider Ereignisse verzichtet. Bei den mus-
limisch gepriagten Teilnehmer/innen be-
stand ohne Frage ein empathisches Verhalt-
nis zur Verfolgungsgeschichte von Jiidinnen
und Juden wihrend des Nationalsozialis-
mus. Nicht unwesentlich diirfte zudem sein,
dass die jiidischen Teilnehmer/innen zum
Teil selber aus eingewanderten Familien der
GUS-Staaten bestanden, deren Migrations-
geschichte haufig pragend war. In der frithe-
ren Sowjetunion und ihren Nachfolgestaa-
ten ist zudem auch fiir Jiidinnen und Juden
ein anderes Geschichtsnarrativ pragend.
Haufig hat sich die GroBelterngeneration
nicht ausschlieBlich als Verfolgte des Nati-
onalsozialismus gesehen, sondern zugleich
als Befreier.

Fiir die muslimischen Teilnehmenden war
es — obwohl bereits eine groBe Offenheit
auf ihrer Seite bestand - wichtig im person-
lichen Gesprach zu erfahren, wie belastend
es fiir Jiidinnen und Juden in Deutschland
sein kann, immer wieder fiir die Politik der
wechselnden israelischen Regierungen haft-
bar gemacht zu werden. Die jiidischen Teil-
nehmenden wiederum erfuhren durch die
Begegnungen , wie tief greifend Diskrimi-
nierungen sein konnen, die beispielsweise
Muslimas mit Kopftuch bei der Jobsuche
erfahren. In den Projektverlauf fiel die soge-
nannte Sarrazin-Debatte. Gemeinsam war
allen Beteiligten die Betroffenheit und die

Emporung iiber die unhaltbaren Thesen des
ehemaligen Berliner Finanzsenators. Die
sich daraus entwickelnde Debatte machte
aber auch deutlich, wie sehr tagesaktuelle
Ereignisse den Verlauf eines Projektes be-
stimmen, das sich der Auseinandersetzung
mit der Geschichte verschrieben hat. Durch
die Dominanz des gesellschaftlichen Dis-
kurses riickte die Auseinandersetzung mit
den eigenen und fremden Geschichtsnarra-
tiven tliber mehrere Treffen in den Hinter-
grund. Der Effekt war durchaus zwiespaltig.
Zwischen den Teilnehmenden gab es einen
weitgehenden Konsens iiber die Ablehnung
von Sarrazins Thesen. Gleichzeitig machte
es die nachvollziehbare Emporung fiir eine
Zeitspanne unmoglich sich mit den eigenen
Themen zu beschéftigen, da das Gefiihl zwei-
er Minderheiten dominant war, durch einen
Mehrheitsdiskurs bestimmt zu werden.

Die Erfahrungen aus beiden hier vorge-
stellten Beispielen machen deutlich, dass
in Deutschland ein gesellschaftliches Klima
gegenseitiger Anerkennung, das zunichst
einmal die geleisteten Integrationserfolge
in den Mittelpunkt riickt, noch fehlt. Auch
fehlt es in vielen gesellschaftlichen Diskur-
sen an einem Klima der Solidaritat mit Men-
schen in 6konomisch prekiren Lebenslagen.
Damit einher gehend existiert eine dauer-
hafte und strukturelle Chancenungleichheit
bei der Bildungsbeteiligung. Die Feedbacks
vieler Jugendlicher zu den NS-Seminaren
zeigten, dass eine Wertschitzung ihrer Per-
son, eine Anerkennung ihrer Fihigkeiten
und ein fiir sie erkennbares Engagement, ih-
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nen etwas nahebringen zu wollen, ihre Auf-
geschlossenheit und Motivation deutlich zu
steigern vermag. Ein erster Schritt auf der
Seite von Piadagog/innen und Lehrkraften
wire, wenn Bildung als ein Prozess begrif-
fen wiirde, der ein gegenseitiges Lernen auf
vielerlei Ebenen beinhaltet.

Fiir das historische Lernen im schulischen
und auBerschulischen Kontext existie-
ren bisher nur wenige Materialien, die der
Vielfalt und Unterschiedlichkeit von Ge-
schichtsnarrativen gerecht werden und die
Lehrkrafte zur Unterrichtsplanung mit Hin-
blick auf heterogene Lerngruppen anregen.
Miphgasch/Begegnung entwickelt zur Zeit
im Rahmen eines durch das Bundesminis-
terium fiir Familie, Senioren, Frauen und
Jugend geforderten Modellprojekts didak-
tische Materialien zum historischen Lernen
in der Einwanderungsgesellschaft unter
dem Titel ,Gemeinsam Geschichte schrei-
ben®. Mit diesem Projekt soll ein weiterer
Schritt zum SchlieBen der benannten Liicke
gegangen werden.

Uber die Autorin

Franziska Ehricht ist seit 1998 als freie Bil-
dungsreferentin in der interkulturellen his-
torisch-politischen Bildungsarbeit titig. Ihre
Arbeitsschwerpunkte sind Projektkonzeption,
padagogische Tatigkeit und Materialentwick-
lung zu Nationalsozialismus, Antisemitismus,
Rassismus, zu jiidischer Geschichte sowie zur
Beziehungsgeschichte zwischen Judentum,
Christentum und Islam.

Uber den Autor

Ingolf Seidel , Dipl.-Sozialpadagoge, Koordina-
tor des bildungspolitischen Netzwerkes , Task
Force: Education on Antisemitism“ im Berli-
ner Biiro des ,,American Jewish Committee”,
verantwortlicher Redakteur bei ,Lernen aus der
Geschichte®, Mitarbeit beim Verein Miphgasch/

Begegnung. Themenschwerpunkte: Historischer

und aktueller Antisemitismus, Nahostkonflikt,

Erinnerungs- und Gedenkkulturen, Seminare zu
Nationalsozialismus und Interviews mit Zeitzeu-

gen
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Von Jutta Weduwen

Ich mochte mit drei Thesen beginnen:
Einwanderer werden viel haufiger von einer
Beteiligung an der Auseinandersetzung mit
dem Nationalsozialismus ausgeschlossen,
als sie selbst unwillig sind, daran zu parti-
zipieren

Antisemitismus kann unter (muslimischen)
Einwanderern zwar andere Ausdrucksfor-
men finden, unterscheidet sich hinsichtlich
der Stereotype, der Gefiahrlichkeit und In-
tensitat nicht von dem der herkunftsdeut-
schen Gesellschatft.

Die Frage, ob die Beschaftigung mit der na-
tionalsozialistischen Geschichte der Integ-
ration von Eingewanderten dient, ist unter-
komplex und letztendlich unerheblich.

Diesen Thesen liegen keine umfassenden
empirischen Untersuchungen zugrunde,
sondern mehrjiahrige Beobachtungen aus
Bildungsprogrammen mit eingewanderten

Frauen aus sozialen Brennpunkten Berlins.

Seit 2006 kooperiert Aktion Siihnezeichen
Friedensdienste mit Stadtteilmiittern in

dem gemeinsamen Projekt: ,Stadtteilmiitter
auf den Spuren der nationalsozialistischen
Geschichte®.
mit Migrationshintergrund, die in sozialen

Stadtteilmiitter sind Frauen

Brennpunkten leben und ausgebildet wer-
den, Familien in ihrer Muttersprachen zu

Erziehungsfragen zu beraten. Inzwischen
haben iiber hundert Stadtteilmiitter aus den
Berliner Stadtteilen Neukolln, Kreuzberg,
Charlottenburg und Steglitz sowie aus Koln
an den Seminarreihen teilgenommen.

Die Seminarreihen wurden von den Neu-
kollner Stadtteilmiittern selbst initiiert. Sie
wollten mehr iiber ein Thema — den Natio-
nalsozialismus — wissen, von dem sie immer
wieder spiirten, dass es auch in der Gegen-
wart eine groBe gesellschaftliche Bedeu-
tung hat. Dariiber hinaus wollten sie ihren
Kindern Antworten geben konnen, die mit
vielen Fragen von Gedenkstattenbesuchen
oder aus dem Geschichtsunterricht nach
Hause kamen.

Eine Seminarreihe umfasst zehn Termi-
ne und eine Wochenendfahrt. Wir treffen
Zeitzeugen und Zeitzeuginnen sowie ihre
Nachkommen, besuchen Gedenkstitten
und setzen uns mit Hilfe von filmischen und
schriftlichen Materialien mit verschiedenen
historischen Aspekten und Perspektiven
auseinander. Wiahrend des Seminars er-
ziahlen die Teilnehmerinnen sich auch ihre
jeweiligen eigenen Migrationsbiografien.
Denn auch die Geschichten der eingewan-
derten Frauen gehoren zur deutschen Ge-

schichte dazu.

Das Besondere an diesen Bildungsprogram-
men ist die dialogische Herangehensweise.
Es geht nicht nur darum, Wissen iiber die
Geschichte der Aufnahmegesellschaft bzw.
ihre Gegenwartsbedeutung zu vermitteln,
sondern darum, selbst von den Teilneh-
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merinnen zu lernen und den Ansatz der Mul-
tiperspektivitat padagogisch umzusetzen.
Wir haben erfahren, welche Assoziationen
die Beschiftigung mit der Shoah bei Frau-
en auslosen konnen, die selber traumatische
Erlebnisse durch Biirgerkriege oder Flucht
haben, ohne dass sie diese geschichtlichen
Ereignisse gleich setzen. Wir haben erlebt,
wie sehr die Frauen um die Anerkennung
ihrer eigenen Geschichten in der deutschen
Offentlichkeit ringen. Und wir haben immer
wieder gehort, wie wenig besonders musli-
mischen Migrantinnen in der deutschen Ge-
sellschaft zugetraut wird.

Wenn die Stadtteilmiitter Herkunftsdeut-
schen von ihrer Teilnahme an der Seminar-
reihe erzdhlen, stoBen sie haufig auf Ver-
bliiffung oder auch Ablehnung. Thnen wird
nicht zugetraut, dass sie sich fiir die deut-
sche Geschichte interessieren, auch wenn
klar ist, dass Deutschland ihr Lebensmittel-
punkt ist und auch bleiben wird. Eher wird
vermutet, dass sie als Musliminnen zu an-
tisemitisch seien, um sich empathisch mit
der Verfolgung und Vernichtung der Juden
zu beschiftigen. Oder dass ihre Manner ih-
nen eine Teilnahme an dem Seminar un-
tersagen. Es kommt aber auch zu offener
Ablehnung, etwa wenn ihnen gesagt wird,
sie sollten sich um ihre eigene Geschich-
te kiimmern. Gemeint ist damit immer die
Geschichte des Herkunftslandes, unabhin-
gig davon, welcher Nation oder Gesellschaft
sich die Frauen zugehorig fiihlen. In diesem
Sinne findet im 6ffentlichen Alltagsdiskurs
iiber Geschichte haufig ein Ausschluss von

Migrant/innen statt bzw. wird fortlaufend
eine Trennlinie gezogen zwischen Her-
kunftsdeutschen und Migrant/innen, zwi-
schen ihrer und unserer Geschichte.

Wir werden hiufig gefragt, ob der Antise-
mitismus unter muslimischen Migrant/in-
nen nicht besonders stark ausgepragt sei.
In unserer Seminararbeit sind wir stellen-
weise mit antisemitischen Stereotypen bei
den Teilnehmerinnen konfrontiert worden,
besonders dann, wenn die Situation in Is-
rael bzw. den palidstinensischen Gebieten
sich gewaltvoll zuspitzte und sich Diskus-
sionen iiber die Verfolgung der Juden im
Nationalsozialismus mit dem Verhalten
des israelischen Militdrs unzuldssig iiber-
lagerten. Diese Diskussionen waren sehr
emotional, kontrovers und blieben haufig
jenseits eines Konsenses. Antisemitismus
ist unserer Erfahrung nach unter Einwan-
derern vorhanden, teilweise speisen sich die
Argumente aus spezifischen Quellen, etwa
aus Medien der Herkunftsldnder bzw. Foren
der Einwanderungscommunities. Dennoch
haben wir keine antisemitischen AuBerun-
gen gehort, die wir nicht aus der deutschen
Mehrheitsgesellschaft kennen. Die o6ffent-
liche Fokussierung auf einen spezifischen
;muslimischen’ Antisemitismus darf nicht
die stetige bzw. Umfragen zufolge wachsen-
de Gefahr der Judenfeindschaft unter Her-
kunftsdeutschen aus dem Blick verlieren.

Dienen unsere Bildungsprogramme der In-
tegration? Der Begriff der Integration ist
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durch den inflationdren Gebrauch inhalts-
leer geworden, politisch wird er haufig als
Anpassung genutzt oder verstanden. Die
Frage, ob die Beteiligung am Erinnerungs-
diskurs einer Integration (oder Inklusion)
dient, ist zu einseitig. Sie suggeriert auch,
dass man eine Beteiligung ablehnen konnte,
wenn sie nicht der Integration diene.

Wir haben die Initiative der Stadtteilmiit-
ter als starken Wunsch nach Partizipation
verstanden; einem Wunsch, die Aufnah-
megesellschaft, in der die Vergangenheit
gegenwartig ist, besser zu verstehen und
an deren Debatten teilnehmen zu koénnen.
Dabei wurden einfache Wahrnehmungen,
Interpretationen und Schlussfolgerungen
aber immer wieder auf den Priifstand ge-
stellt bzw. durch andere Perspektiven erwei-
tert. Frauen, die selbst Biirgerkriegserfah-
rungen haben, ziehen Parallelen zwischen
ihren Traumata und dem Holocaust und
diskutieren iiber die Singularitiat des Holo-
caust; die Distanzierung von Kindern von
Nazititern gegeniiber ihren Vitern wurde
als Verrat an der Familie wahrgenommen,
Projektionen auf den Nahostkonflikt fanden
immer wieder auf hochst emotionale Weise
statt. Diese anderen Perspektiven sind aber
nicht ,typisch migrantisch‘, sondern finden
dann Ausdruck, wenn vielfiltige Meinungen
im Raum sind. Diese anderen Perspektiven
waren immer Anlass, sich in der Diskussion
auszuprobieren, die Meinungen der ande-
ren zu horen und daran zu wachsen.

Was mich, im Kontext der Frage der Partizi-
pation, besonders bewegt und umgetrieben

hat, war der Umstand, dass die intensive Be-
schaftigung mit der nationalsozialistischen
Geschichte bei
Angste ausloste. Alle haben in unterschied-

vielen Teilnehmerinnen

licher Form Erfahrungen mit Rassismus
gemacht und so driangte sich oft die Fragen
auf: konnte uns das auch passieren? Wol-
len wir in einer Gesellschaft leben, die diese
Griaueltaten hervorgebracht hat? Sind wir
hier sicher?

Dies ist ein Dilemma, das sich nicht aus-
raumen lasst, solange es diese Formen der
rassistischen Ausgrenzung gibt. Die Losung
ist nicht, von Rassismus besonders betroffe-
ne Gruppen von der Beschiftigung mit der
schmerzhaften Geschichte auszuschlieBen.
Es geht dann eher darum, in der Auseinan-
dersetzung sensibel fiir Angste und Unsi-
cherheiten zu sein, ein Gespiir fiir die heu-
tige Gesellschaft mit ihren Kontinuititen
und Diskontinuitiaten zu entwickeln und zu
vermitteln und sich gemeinsam gegen Ras-
sismus und fiir einen gleichberechtigten (er-
innerungspolitischen) Dialog zu engagieren.

Uber die Autorin

Jutta Weduwen, 47 Jahre, lebt mit ihrer Familie
in Berlin-Kreuzberg. Stellvertretende Geschifts-
fiihrerin von Aktion Sithnezeichen Friedens-
dienste. Arbeitsschwerpunkte: Geschichte und
Vielfalt, Antisemitismus, Israel.
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Von Uta George

In der Vergangenheit waren Menschen mit
Lernschwierigkeiten (= Menschen mit geis-
tigen Behinderungen) nicht als Zielgruppe
der historisch-politischen Bildung vorgese-
hen. Dies betraf auch Gedenkstitten. Beson-
ders bei Gedenkstitten, die an die Opfer von
NS-Euthanasie-Verbrechen erinnerten, war
eine solche Liicke problematisch. SchlieB-
lich machten Menschen mit (geistigen) Be-
hinderungen, psychischen Erkrankungen,
sowie als sozial unangepasst geltende Perso-
nen in diesem Zusammenhang einen GroB-
teil der Opfergruppen aus. Faktisch waren
ihresgleichen von dem Besuch einer Eutha-
nasie-Gedenkstitte ausgeschlossen, da sie
kein Angebot vorfanden.

In der Gedenkstatte Hadamar erarbeiteten
Padagoginnen und Menschen mit Lern-
schwierigkeiten zwischen 2003 und 2008
ein Konzept, um NS-Gedenkstitten fiir die-
se Zielgruppe zu offnen. MafBigeblich betei-
ligt waren der Verein zur Forderung der Ge-
denkstitte Hadamar e.V. und Mensch zuerst
— Netzwerk People First Deutschland e.V.

Hauptthesen zu Beginn der Arbeit waren:
Menschen mit Lernschwierigkeiten betrach-
ten die Euthanasie-Verbrechen als Teil ihrer
eigenen Geschichte. Sie empfinden eine be-
sondere Nihe zu den Opfern.

Eine Gedenkstitte, die an die NS-Euthana-
sie-Verbrechen erinnert, kann sich Men-
schen, die heute als behindert oder psy-
chisch krank gelten nicht verschlieBen. Es
handelt sich im sozialen Sinn um Angehori-
ge der Opfergruppe.

In der gedenkstitten- aber auch sozialpad-
agogischen Fachwelt stieB die Absicht, eine
Gedenkstitte fiir Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten zu oOffnen, zunichst auf Skepsis
und Abwehr. Angeblich sei diese Zielgrup-
pe von dem Thema emotional und kognitiv
iiberfordert.

2003 fiihrten die beiden Vereine den ersten
gemeinsamen Workshop durch. Das Team
bestand aus Menschen mit und ohne Lern-
schwierigkeiten. Die Teilnehmenden waren
Menschen mit Lernschwierigkeiten und
ihre Unterstiitzungspersonen. Der Work-
shop wurde in Leichter Sprache durchge-

fihrt, das bedeutet u.a. keine Fremdworter
oder Anglizismen zu verwenden, ebenso
keine Schachtelsatze und keine Metaphern.
Vor allem allerdings beinhaltete der Work-
shop eine Begegnung auf Augenhohe, etwas,
das in unserer Gesellschaft nicht selbstver-
standlich ist. Deshalb waren insbesondere
die Teamerinnen und Teamer ohne Behin-
derung aufgefordert, ihre eigenen Vorurteile
zu reflektieren. Das Ergebnis dieses ersten
Workshops lautete, keinen Ort und kein
Thema auszulassen, das auch andere Grup-
pen sehen bzw. horen.

Das Konzept sollte bewusst mit der neu-
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en Zielgruppe gemeinsam entwickelt wer-
den. In der Regel wurde — heute 10st sich
dies zunehmend auf — iiber Menschen mit
Lernschwierigkeiten gesprochen, nicht mit
ihnen. Da es zudem keine Ansitze gab, die
als Vorbild hatten gelten konnen, war es Pi-
onierarbeit. Menschen mit Lernschwierig-
keiten entschieden dabei maBgeblich iiber
Inhalte und Form des neuen Angebotes. Im
Rahmen dieser Erarbeitung bildete sich die
Perspektive von Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten auf die Euthanasie-Verbrechen ab.
Gleichzeitig forderte die Zusammenarbeit
der beiden Vereine den Gedanken von In-
klusion.

Grundlage aller kiinftigen Angebote fiir
Menschen mit Lernschwierigkeiten waren
die im ersten Workshop gewonnenen Erfah-
rungen. Die kommenden Workshops waren
offen, die Gruppen setzten sich deshalb im-
mer unterschiedlich zusammen. Das Team
nutzte auch die folgenden Workshops zur
Weiterentwicklung des Konzeptes, so erar-
beiteten Team und Gruppe einen Katalog in
Leichter Sprache. In den spateren Jahren
hatten die Workshops inhaltliche Schwer-
punkte, wie z.B. die Bedeutung des Geden-
kens und von Lernen.

Die Erarbeitung des Ansatzes machte die
Strukturen von Ausgrenzung sichtbar: Nicht
etwa war die Zielgruppe fiir das Thema un-
geeignet oder das Thema fiir die Zielgruppe.
Vielmehr lagen keine Zuginge vor, die das
Thema in einer angemessenen und ange-

passten Form dargeboten hatten. Die nicht-
behinderten Teamerinnen und Teamer ver-
suchten deshalb von der Zielgruppe bzw.
ihren Bediirfnissen zu lernen.

Zentrale Methode war die Anwendung
Leichter Sprache. Jede Einheit des Work-
shops wurde von einen Tandem-Team mo-
deriert, d.h. eine Person mit Lernschwierig-
keiten und eine ohne Lernschwierigkeiten
gestalteten das Thema gemeinsam. Die bei
jedem Workshop vorgesehene Gedenkzere-
monie lag mafBgeblich in den Handen der
Teilnehmenden. Das Team wandte Metho-
den an, um moglichst authentische Vorstel-
lungen von der Gruppe zu erfahren, die dann
von Teilnehmenden und Team gemeinsam
umgesetzt wurden.

Dariiber hinaus wihlte das Team verschie-
dene Wege, um die Gruppe zu aktivieren.
Ein bereits wiahrend des ersten Workshops
eingesetztes Medium war eine immer zu-
gangliche Wandzeitung. Hier konnte jede
und jeder in den Pausen oder abends Ge-
danken niederschreiben, schreiben lassen
oder kleben und malen. Diese AuBerungen
reflektierten das Gehorte und Erlebte. ,Es
soll so was nie wieder passieren. Wir haben
alle ein Recht auf Leben.“ (Wandzeitung
2004).

Die haufigste Vorannahme (unter Fachleu-
ten) war, Menschen mit Lernschwierigkeiten
konnten von der Thematik emotional und
kognitiv iiberfordert sein. Hierauf lag ein be-
sonderes Augenmerk bei der Durchfiihrung
des ersten Workshops. Irritationen, gleich
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welcher Art, hatten Vorrang und es wurde
versucht, sie aufzulésen. Das Team konnte
durch den engen Kontakt mit der Gruppe
kognitive und emotionale Uberforderung
ausschliefen. Auch in den zahlreichen Pau-
sen fiihrten Team und Gruppe Gespriche
und spiirten, wann eine Person emotional
belastet war. Die Erfahrung zeigt, dass die
Betreffenden Uberforderungen sehr Kklar
benennen konnen: Bei einem Workshop be-
schlossen die Teilnehmenden, zwei Gedenk-
momente hintereinander durchzufiihren
(auf dem Friedhof und vor den Standorten
der Verbrennungsofen). Bei der Durchfiih-
rung reagierten allerdings viele sehr emo-
tional, sodass der zweite Teil abgebrochen
wurde. Am nédchsten Morgen entschied die
Gruppe, die unvollendete Gedenkzeremonie
nachzuholen, was dann auch ohne Kompli-
kationen gelang.

Die These, Menschen mit Lernschwierig-
keiten sidhen die Euthanasie-Verbrechen
als Teil ihrer Geschichte, lieB sich bestati-
gen. ,Wenn wir damals gelebt hatten, waren
wir heute nicht am Leben.“ (Wandzeitung
Workshop 2005). Wahrend der Workshops
und in Interviews duBerten Teilnehmende
der Workshops regelmiafig Empathie mit
den Opfern. Sie leben heute iiberwiegend
mit denselben Zuschreibungen, wie die Op-
fer damals. Das ist ihnen bewusst. Sie haben
deshalb ein Recht, sich mit der Geschichte
auseinanderzusetzen.

Die Erfahrungen belegen ein gro3es Interes-

se von Menschen mit Lernschwierigkeiten,
sich mit der Thematik NS-Euthanasie-Ver-
brechen auseinanderzusetzen. Notwendig
sind Methoden und Zuginge, die ihnen die
Beschiftigung mit dem Thema ermoglichen.
Vor allem allerdings ist die Uberzeugung der
padagogischen Kraft, dem Gegeniiber auf
Augenhohe begegnen zu wollen unbedingte
Voraussetzung, Uberwiltigung ist in jedem
Fall zu vermeiden. Dann kann das Bildungs-
angebot zu Empowerment fiihren.

Die Sichtweise von Menschen mit Lern-
schwierigkeiten auf die NS-Euthanasie-Ver-
brechen bereichert die kollektive Erinne-
rung um einen entscheidenden Aspekt: um
die Perspektive von Menschen, die damals
zu den Opfern hatten zidhlen konnen. Diese
sollte gesucht und nicht vergessen werden.
Der Paradigmenwechsel in der Arbeit mit
Menschen mit Behinderung verbietet es,
eine Personengruppe von Bildungsangebo-
ten auszuschlieBen, nur weil kein geeignetes
padagogisches Konzept fiir sie vorhanden
ist.

George, Uta: Kollektive Erinnerung bei Men-
schen mit geistiger Behinderung. Das kulturelle
Gediachtnis des nationalsozialistischen Behin-
derten- und Krankenmordes. Eine erinnerungs-

soziologische Studie, Bad Heilbrunn 2008.

Uta:

fiir Menschen mit Lernschwierigkeiten an der

George, Historisch-politische Bildung

Gedenkstatte Hadamar, in: Hessische Blatter

fiir Volksbildung, ,Politische Bildung”, Heft 4
(2010), S. 360-368.
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George, Uta/ Gothling, Stefan (Hg.): ,Was ge-
schah in Hadamar in der Nazizeit?“ Ein Katalog
in leichter Sprache (= Schriftenreihe ,,Geschich-
te verstehen“ des Vereins zur Foérderung der
Gedenkstitte Hadamar e.V. und des Netzwer-
kes People First Deutschland e.V., H 1), Kassel
2005.

George, Uta/ Winter, Bettina: Wir erobern uns
unsere Geschichte. Menschen mit Behinde-
rungen arbeiten in der Gedenkstitte Hadamar
zum Thema NS-,Euthanasie“-Verbrechen, in:
Zeitschrift fiir Heilpadagogik, Nr. 2 (2005), 56.
Jahrgang, S. 55-62.

George, Uta/ Winter, Bettina: ,,Wir entdecken
unsere Geschichte“. Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten als Akteurinnen und Akteure der Er-
innerung, in: Politikferne und bildungsbenach-
teiligte Menschen als Zielgruppe politischer
Bildung, AuBerschulische Bildung. Materialien
zur politischen Jugend- und Erwachsenenbil-
dung Nr. 3 (2008), S. 296-300.

Uber die Autorin

Dr. Uta George, Soziologin, titig als freie Trai-
nerin der historisch-politischen Bildung und

in der kommunalen Integrationspolitik, war

15 Jahre padagogische Mitarbeiterin der Ge-
denkstédtte Hadamar. Schwerpunkt: inklusive
Bildungsangebote. Publikationen zu NS-Eutha-
nasie-Verbrechen, Gedenkstiattenpadagogik,
kommunaler Integrationspolitik.
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Von Meike Gilinter

Das Deutsche Institut fiir Menschenrechte
hat mit Unterstiitzung der Stiftung , Erinne-
rung, Verantwortung und Zukunft“ und in
Kooperation mit Lernen aus der Geschichte
kiirzlich das Online-Handbuch , Inklusion
als Menschenrecht” vorgestellt. Bei dem
Handbuch handelt es sich um eine bislang
in Deutschland einzigartige Website mit
Informationen, Spielen und padagogischen
Materialien zu den Themen Inklusion, Be-
hinderung und Menschenrechte. Es richtet
sich an Pddagogen und Pidagoginnen in
Schule und Hochschule, Jugendliche und
Erwachsene in Selbsthilfegruppen und in
Jugendzentren, an Erzieher/innen in Kin-
dertagesstitten sowie an Ausbilder/innen
in Heilerziehungspflegeschulen, Altenpfle-
geschulen und Fachschulen fiir Erzieher/
innen.

Mit dem Onlinehandbuch reagieren wir auf
eine merkliche Leerstelle in der historisch-
politischen Bildung bezogen auf Materialien
zu dem Thema Behinderung. Zwar existier-
ten auch in anderen Bereichen noch haufig
nicht genug und ausreichend zielgruppen-
gerecht aufbereitete Materialien zu Themen
wie dem Nationalsozialismus, Antisemitis-
mus, Gender, Rassismus oder Migration.

Zum Thema Behinderung gibt es bisher
noch keine historisch-politisch orientierten
Lern- und Lehrmaterialien in Deutschland,
die das Thema derart aufbereiten, dass Pad-
agog/innen in unterschiedlichen Kontexten
und mit unterschiedlichen Zielgruppen er-
moglicht wird, zum Thema Behinderung zu
arbeiten, ohne selbst iiber groBe Vorkennt-
nisse in dem Themenbereich zu verfiigen.

Aufgrund dieser Leerstelle und der Beobach-
tung, dass sie nicht zufallig besteht, sondern
dem Thema Behinderungen noch sehr stark
mit Distanz und Fremdheit begegnet wird,
haben wir uns entschlossen, Material zu
erstellen, das ein breites Publikum anspre-
chen soll. Die Tatsache, dass Behinderung
und chronische Krankheit im offentlichen
Bewusstsein noch durchweg gleichgesetzt
werden mit der Folge eines quasi schick-
salhaften Ausschlusses, hat uns bewogen,
folgende Schwerpunkte zu setzten: Das
Material soll historisch-politisch aufzeigen,
wie sich die Situation und Einstellung von
und gegeniiber Menschen mit Behinderun-
gen in den letzten 2000 Jahren verandert
hat. Dariiber hinaus machen die Texte und
Schwerpunkte deutlich, dass Exklusion von
Menschen mit Behinderungen eine Men-
schenrechtsverletzung darstellt und die In-
klusion, also die Teilhabe aller Menschen
an allen gesellschaftlichen Bereichen, ein
Menschenrecht ist. Behinderungen werden
konturiert, also in sozialen Zusammenhan-
gen wirksam. Sie sind nur zu verstehen in
der Wechselwirkung von individuellen Ge-

Magazin vom 07.12.2011 25



Lernen aus der
m Geschichte

gebenheiten und der gesellschaftlichen Um-
welt. Deutlich werden soll, dass Menschen
mit Behinderungen mit vollig unterschied-
lichen Lebenslagen, Zeiten und Situationen
konfrontiert waren und sind. Auch geht je-
der Mensch individuell ganz unterschiedlich
um mit seiner Lebenssituation und hat un-
terschiedliche Moglichkeiten, die seit jeher
eng insbesondere mit der Frage nach dem
jeweiligen sozialen Status und den verfiigba-
ren finanziellen Ressourcen verkniipft sind.
Weiterhin soll vermittelt werden, dass der
gesellschaftliche Beitrag und die Lebenser-
fahrung, die Menschen mit Behinderungen
aufgrund ihrer spezifischen Lebenssituati-
on einbringen, wertvoll und spannend sein
konnen. Die Wahrnehmung dieses Beitra-
ges als wertvoll und beachtenswert veran-
dert die Wertebasis und Struktur einer Ge-
sellschaft inklusiv.

Um diese Aspekte einem moglichst breiten
Publikum nahezubringen, haben wir uns
entschlossen, online abrufbares Material zu
erstellen, das aber auch bei Bedarf in den
Teilen ausdruckbar ist, die jeweils benotigt
werden. Was benétigt wird, ist ein Interne-
tanschluss und ein Drucker — hier tun sich
moglicherweise neue Barrieren auf, die wir
nun iiberlegen, durch das Vorhalten einer
Druckversion gegen Gebiihr zu minimieren.

Mit der Entscheidung, Material zum The-

ma Behinderung im Onlineformat anzu-

bieten gingen weit mehr weitere inhaltliche
und didaktische Entscheidungen einher,
als unmittelbar zu Projektbeginn abseh-
bar war. Dadurch, dass auch und beson-
ders Menschen, die mit dem Thema kaum
Vorerfahrungen haben, mit dem Material
arbeiten sollen und konnen, kam es zu fol-
genden Begrenzungen: In erster Linie kon-
nen Basisinformationen gegeben und nicht
so sehr in die Tiefe gearbeitet werden. Zu
diesem neuen Thema und Format konnen
nicht vollkommen unbekannte didaktische
Neuerungen angeboten, zumal auch alles
ausdruckbar und nicht nur am Computer
spielbar sein sollte, um diesen nicht zwin-
gend erforderlich zu machen. Vor allem bei
schwierigen Themen wie der ,Euthanasie®
im Nationalsozialismus hieB dies zusatzlich,
dass hier auf relativ kognitive und einfache
Frage-Antwort-Formate  zuriickgegriffen
werden musste. So konnen Menschen durch
das Material gefiihrt werden, die weder mit
dem Thema Nationalsozialismus noch mit
dem Thema , Euthanasie“ oder Behinderung
inhaltliche oder didaktische Erfahrungen
haben.

Einige Inhalte fielen in Folge ganz heraus.
Dazu gehort beispielsweise die Diskussion
um die Priimplantationsdiagnostik, da hier
ohne umfangreiche Schulung unklar war,
wie ein so facettenreiches und moralisch
umstrittenes Thema in dem vorgegebenen
Format angemessen und sicher diskrimi-
nierungsfrei aufgefangen werden kann. Bei
Biographien, Ubungen und Spielen konnte
allerdings dort, wo es sich inhaltlich ergab,
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auch auf andere Themen, Stereotypisierun-
gen oder Ausgrenzungen von Menschen
oder Gruppen von Menschen hingewiesen
werden. Auch hier stellte es sich jedoch
gleichzeitig nicht als sinnvoll heraus, rassis-
tische oder aufgrund anderer Merkmale dis-
kriminierende Erfahrungen beispielsweise
zusitzlich besonders herauszustellen, da je-
weils unklar ist, welchen Sensibilisierungs-
grad die Multiplikator/innen zum Thema
mitbringen und an welchen Stellen Stereo-
typisierungen verstarkt, statt abgeschwacht
werden. Diese Auslassungen laufen selbst-
verstandlich Gefahr, selbst Auslassungen zu
reproduzieren und miissen auch in der Er-
probung genau beobachtet werden.

Eine dhnliche Gradwanderung ist die Re-
duktion auf den deutschen Kontext (mit
einigen Ausnahmen entlang der Menschen-
rechtsthemen aus den USA und Osterreich).
Aufgrund der Tatsache, dass die deutsche
Geschichte mit dem NS ihre eigene Spezifik
hat, was auch bezogen auf den Umgang mit
dem Thema Behinderungen gilt, schien es
sinnvoll, ein Material zu produzieren, dass
auf diese Spezifitat eingeht. Damit einher-
gehend wird gleichzeitig an dieser Stelle
nicht thematisiert, wie ein anderer Umgang
aufgrund diverser Herkiinfte beispielsweise
auch von Menschen mit Migrationshinter-
grund in Deutschland sein kann, bzw. wie
er in anderen Landern aufgrund anderer
historischer und kultureller Entwicklun-
gen war und ist. Ebenfalls nicht aufgegrif-
fen werden konnte, welche Umgangsweisen
es beispielsweise in Liandern gibt, die den
Kolonialismus, bzw. auch den Krieg in den

Kolonien wihrend des Nationalsozialismus
ertragen mussten - und damit auch den NS
in einer spezifischen Weise.

Jenseits dieser Begrenzungen ist der grof3e
Vorteil des Online-Formats, dass auf diese
Weise viele Barrieren, die ein Papierformat
bietet — es muss gekauft und bestellt werden,
es ist nicht in jeder Schriftgroe vorhanden,
es wird nicht vorgelesen, wie es Bildschirm-
programme ermoglichen — weg fallen.
Behinderungsspezifische Barrieren bleiben
bestehen fiir Menschen mit Lernschwierig-
keiten, die auf Leichte Sprache angewiesen
sind und fiir gehorlose Menschen, die Vi-
deos mit Gebardeniibersetzung benotigen.
Beides lasst sich jedoch nachtragen, wenn
die entsprechenden Ressourcen vorhan-
den sind. Ein weiterer groBer Vorteil ist die
Moglichkeit, das Onlinehandbuch jederzeit
zu aktualisieren, zu verbessern oder zu er-
neuern an den Stellen, an denen es veraltete
oder iiberholte Informationen enthalt oder
Spiele sich als didaktisch nicht mehr zeitge-
maB herausstellen.

Fir ein solches erstes deutschsprachiges
und didaktisiertes Material zum Thema Be-
hinderung und Menschenrechte iiberwogen
die Argumente, die das Onlineformat an
Reduzierung von Barrieren fiir viele Men-
schen mit Behinderungen bietet gegeniiber
den Argumenten, die diesen gegeniiber ste-
hen. Um einige der Begrenzungen abzufe-
dern, bieten wir ab 2012 selbst Schulungen
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und Seminare zu dem Onlinehandbuch an,
in denen von erfahrenen Trainerinnen und
Trainern auch iiber das online vorhandene
Material hinaus andere Themen und Kate-
gorien angesprochen werden konnen.

Uber die Autorin

Dr. des. Meike Stefanie Giinther, Sozialpada-
gogin, langjahrige Mitarbeit in verschiedenen
sozialen Einrichtungen und in der historisch-
politischen Bildungsarbeit; Dissertation im
Themenbereich Antisemitismus, Geschlecht und
Bildung. Koordinatiorin des Projektes ,Inklu-
sion als Menschenrecht” im Deutschen Institut
fiir Menschenrechte.
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Diese Handreichung richtet sich an Akteu-
rInnen der auBerschulischen Jugendge-
schichtsarbeit und deren Zielgruppen. Er-
lautert werden Grundlagen fiir ein modernes
Geschichtslernen in der Einwanderungsge-
sellschaft. Die Methode der Multiperspekti-
vitdat im Historischen Lernen wird hier um
interkulturelle Aspekte erweitert. So kann
Geschichte aus unterschiedlichen Blickwin-
keln verstanden werden. Neben den theore-
tischen Grundlagen liegt der Schwerpunkt
der Handreichung auf der Darstellung drei-
er Praxisbeispiele. Thematische Inhalte der
multiperspektivischen Betrachtung sind da-
bei die Geschichte des Nationalsozialismus,
DDR-Geschichte und Migrationsgeschichte.
Die Publikation bietet padagogische Anlei-
tungen fiir historische Jugendbildungspro-
jekte sowie Praxis-Tipps zur Umsetzung von
multiperspektivischem und interkulturel-
lem Geschichtslernen.

Zum Download des Methodenhandbuchs

Die Publikation des Bundesmodellprojekts
~Meine Deine Unsere GeschichteN“ der
,Landesjugendringe Brandenburg und Ber-

lin“ richtet sich an PraktikerInnen in der
lokalen Jugendgeschichtsarbeit, die ihre pa-
dagogische Praxis erweitern und um inter-
kulturelles Lernen ergianzen mochten. Die
Handreichung stellt Moglichkeiten der Ver-
kniipfung von Jugendgeschichtsarbeit und
interkulturellem Geschichtslernen vor: ,,Ge-
schichte ist gemacht“ und wird aus verschie-
denen Blickwinkeln verstehbar. Zugleich
werden Hinweise auf Fallen erlautert, die in
der Praxis auftreten konnen.

Die Publikation setzt sich zudem mit der
Wirkungsbeschreibung von interkulturel-
ler Jugendgeschichtsarbeit im Rahmen des
Modellprojekts
werden padagogische Methoden, die die

auseinander. Vorgestellt
Thematik der Migrationsgeschichte im in-
terkulturellen historischen Lernen zugang-
lich machen. SchlieBlich sind - insbesondere
fiir Brandenburg und Berlin - Institutionen,
Initiativen/Projekte und Internetlinks zu-
sammengestellt, die Geschichte (auch) in-
terkulturell betrachten oder Migrationsge-
schichte thematisieren.

Zum Download der Handreichung

sMeine Deine Unsere GeschichteN - Eine
Arbeitshilfe fiir lokale Jugendgeschichtspro-
jekte und interkulturelles Lernen®“ enthalt
Texte zu den Schwerpunkten: Projektdurch-
fiihrung, Projektforderung, Methoden der
Historischen Projektarbeit, Rechtliche Fra-
gen, Partner in der Projektumsetzung, Pro-
jektprisentation, Offentlichkeitsarbeit fiir
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das Projekt u.a. m.den oben beschriebenen
Kapiteln.

Zum Inhaltsverzeichnis der Arbeitshilfe
Auf der Homepage des Projektes kann das
Material gegen Porto kostenfrei bestellt
werden.

Opfer der nationalsozialistischen Massen-
morde wahrend des Zweiten Weltkrieges
wurden neben Opfergruppen wie Juden
und Jiidinnen oder Sinti und Roma auch
Menschen mit (unterstellten) geistigen oder
korperlichen Behinderungen. Bereits am
1. Januar 1934 trat das ,Gesetz zur Verhii-
tung erbkranken Nachwuchses“ in Kraft,
auf dessen Grundlage in den folgenden Jah-
ren ca. 400.000 Menschen zwangssterili-
siert wurden. Die planmaBige Ermordung
begann 1939 mit der zentral gesteuerten
so genannten T4-Aktion, in deren Rahmen
sechs Totungsanstalten in Bernburg, Bran-
denburg, Grafeneck, Hadamar, Hartheim
(heute Osterreich) und Pirna-Sonnenstein
eingerichtet wurden. Im Sommer 1941 wur-
de die T4-Aktion zwar eingestellt, das Toten
ging jedoch in nun lokal oder regional orga-
nisierten MaBBnahmen bis 1945 weiter. In al-
len ehemaligen Totungsanstalten sind heute
Gedenkstatten eingerichtet. An dieser Stelle
soll das besondere Angebot der Gedenkstat-
te Hadamar vorgestellt werden.

Die ehemalige Totungsanstalt Hadamar

liegt in der Nahe von Limburg in Hessen und
wurde bereits Ende des 19. Jahrhunderts als
so genannte Korrigendenanstalt gegriindet.
Im Rahmen der T4-Aktion wurde Hadamar
Ende 1940 zur Totungsanstalt umgebaut.
1941 wurden hier etwa 10.000 Menschen
in der Gaskammer ermordet. Auch in der
so genannten Zweiten Mordphase ab 1941
starben hier noch einmal etwa 4.500 Men-
schen durch iiberdosierte Medikamenten-
gaben und gezielte Mangelernahrung. Die
Gedenkstitte Hadamar wurde 1983 als erste
deutsche NS-Euthanasie-Gedenkstitte ge-
griindet.

Die Gedenkstitte Hadamar ist ein Geden-
kort, der neben der Dauerausstellung auch
Fiihrungen, Seminare und Studientage
fiir Gruppen anbietet. Ausgehend von der
Feststellung, dass jedoch Menschen mit
Lernschwierigkeiten bisher nicht als Ziel-
gruppe der historisch-politischen Bildung
angesehen werden, sie jedoch speziell in
den Euthanasie-Gedenkstitten einen GroB-
teil der Opfergruppe ausmachten, arbeitet
der Verein zur Forderung der Gedenkstitte
Hadamar e. V. seit 2003 mit ,Mensch zuerst
— Netzwerk People First Deutschland e. V.
zusammen.

In mehreren Workshops erarbeiteten Pad-
agoginnen und Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten zwischen 2003 und 2008 ein
Konzept, um NS-Gedenkstitten fiir diese
Zielgruppe zu offnen. Uta George hat von
den Erfahrungen des ersten Workshops in
einem Beitrag auf Lernen aus der Geschichte
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berichtet sowie das Gesamtprojekt in einem
weiteren Beitrag vorgestellt. Entstanden

sind ein Faltblatt, ein Katalog und eine Hor-
version, die es Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten ermoglichen, sich die Gedenkstat-
te in Leichter Sprache zu erschliefBen.

Der Katalog ist als Begleiter durch die Aus-
stellung in der Gedenkstatte Hadamar ge-
dacht. Somit sind die einzelnen Kapitel
entsprechend der Tafeln der Ausstellung
strukturiert. Zu beinahe allen Tafeln gibt
es Erlauterungen der Tafel, dort gezeigter
Bilder und Fotos sowie den Text in Leichte
Sprache iibersetzt. Einzelne Graphiken oder
Fotos sind im Katalog noch einmal abgebil-
det und werden dort gesondert erlautert. So
konnen Menschen mit Lernschwierigkeiten
die Ausstellung selbststiandig fiir sich er-
schlieBen.

Entsprechend des Ergebnisses des ersten
Workshops, keinen Ort und kein Thema
zum nationalsozialistischen Mord an ver-
meintlich kranken und behinderten Men-
schen auszulassen, umfasst auch der Ka-
talog in Leichter Sprache alle Themen der
Ausstellung in der Gedenkstiatte Hadamar.
Er verdeutlicht die Propagandaaktion der
Nationalsozialisten gegen Menschen mit
geistigen und korperlichen Behinderungen,
beschreibt sehr detailliert den konkreten
Ablauf der Totungsaktionen, stellt Vertre-
ter einzelner Opfergruppen vor und betont
die Beteiligung unterschiedlicher Téaterin-
nen und Tater. Auch vermeintlich komple-
xere Zusammenhinge wie die Wirkung der

Proteste des Bischofs von Galen, die Ge-
richtsverfahren der Nachkriegszeit oder der
Kampf um Wiedergutmachung und Erinne-
rung werden thematisiert.

Fir Padagogen und Padagoginnen in der
schulischen und auBerschulischen Bil-
dungsarbeit mit Lernenden mit Lernschwie-
rigkeiten ist das Angebot der Gedenkstitte
Hadamar eine groBe Bereicherung. Der Ka-
talog kann nicht nur bei einem Rundgang
durch die Ausstellung verwendet werden,
sondern auch zur Vorbereitung des Besu-
ches einer der Euthanasie-Gedenkstitten
oder ausschnittsweise auch im Unterricht
Verwendung finden.

Auch fiir Menschen ohne Lernbehinderung
stellt die Lektiire des Kataloges eine inter-
essante Bereicherung und Perspektivenver-
schiebung dar. Die Leichte Sprache macht
deutlich, dass konventionelle Formulierun-
gen beispielsweise in Ausstellungstexten
vor allem aus einem Anspruch auf ein ver-
meintlich ,hohes Niveau“ heraus verwendet
werden, ohne dass dadurch ein Mehr an In-
halt transportiert wiirde. Dem unverfalsch-
ten Stil der Leichten Sprache gelingt es, die
Hintergriinde und konkrete Durchfiihrung
der nationalsozialistischen Massenmorde
erschreckend klar zu vermitteln. Durch den
Verzicht auf Fremdworter, Anglizismen und
leere Phrasen nimmt das Verbrechen eine
sehr konkrete Gestalt an, die durch Texte
in Schwerer Sprache nicht so leicht erreicht
werden kann. Auch aus diesem Grund lohnt

sich ein Blick in den Katalog.
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Der Katalog kann gegen Ubernahme der

Versandkosten in Hohe von 2,50 Euro kos-
tenlos beim Netzwerk People First Deutsch-

land bestellt werden.

George, Uta/ Gothling, Stefan (Hg.): ,Was geschah
in Hadamar in der Nazizeit?“ Ein Katalog in leich-
ter Sprache (= Schriftenreihe ,Geschichte verstehen®
des Vereins zur Forderung der Gedenkstitte Hada-
mar e.V. und des Netzwerkes People First Deutsch-

land e.V., H 1), Kassel 2005.
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Das 20. Jahrhundert gilt als das Jahrhun-
dert der Zwangsmigrationen. Im Bewusst-
sein der deutschen Mehrheitsgesellschaft
wird dieser Begriff zumeist mit Flucht
und Vertreibung der Deutschen nach dem
Zweiten Weltkrieg verbunden. Doch er be-
zeichnet tatsachlich viele unterschiedliche
Ereignisse, die im Laufe des vergangenen
Jahrhunderts in vielen Regionen Europas
stattfanden. Die komplexen Vorgiange um-
fassen dabei beispielsweise die ersten plan-
mabig angelegten Zwangsumsiedlungen im
Kontext der Balkankriege 1912-1913, den
Volkermord an den Armeniern wahrend des
Ersten Weltkrieges, Zwangsarbeitereinsatz
und Fluchtbewegungen im Zweiten Welt-
krieg, Zwangsumsiedlungen am Ende des
Krieges bis in die fiinfziger Jahre hinein so-
wie Flucht und Vertreibungen im Zuge der
Auflosung Jugoslawiens in den 1990er Jah-
ren. Zwangsmigrationen sind also ein ge-
samteuropaisches Phanomen des 20. Jahr-
hunderts, das eine offenere Perspektive als
eine Reduzierung auf bundesdeutsche Erin-
nerungen erzwingt und ermoglicht.

Die deutsche Einwanderungsgesellschaft
umfasst Menschen verschiedener ethnischer
und politischer Gruppen, deren historische
Vorbildung oder personliche Erfahrungen
von diesen unterschiedlichen Prozessen ge-
pragt sind. Geschichtslernen in heterogenen
Gruppen muss auch die Perspektive eines

Lernenden mit italienischem Hintergrund
auf die gewaltsame Aussiedlung der Italie-
ner aus Slowenien oder die eines Lernenden
auf die Jugoslawienkriege, dessen Familie in
eben diesem Zusammenhang in den neunzi-
ger Jahren nach Deutschland fliichtete, mit
ein schliefen.

An dieser Stelle sollen einige Internetporta-
le vorgestellt werden, die sowohl dem histo-
rischen Lernen zu erzwungenen Wanderun-
gen im 20. Jahrhundert eine internationale
Perspektive hinzufiigen, als auch deutsche
Migrationsgeschichte seit den fiinfziger
Jahren in Form von Audiodokumenten er-
schlieBen.

“The Unwanted” ist eine Online-Dokumen-

tation iiber Umsiedlung, Flucht und Ver-
treibung im Europa des 20. Jahrhunderts.
Durch erzahlte Lebensgeschichten wird das
Schicksal von Fliichtlingen und Vertriebe-
nen nachgezeichnet. Die Dokumentation
umfasst dabei Interviews, Quellen und Ma-
terialien zu Griechenland und der Tiirkei
in den zwanziger Jahren, Deutschland und
Polen in den vierziger Jahren sowie Bosni-
en-Herzegowina in den neunziger Jahren.
Besonders wertvoll fiir die Bildungsarbeit
ist ein umfangreiches Lernportal, das mit
den Audiointerviews arbeitet und Arbeits-
auftrage iiber Ursachen, Zusammenhinge
und Folgen von Flucht, Vertreibung und
sethnischer Sauberung“ im 20. Jahrhundert
enthalt. Lernen aus der Geschichte hat das
Lernportal bereits ausfiihrlich in einem Bei-
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trag vorgestellt.

Das Internetportal Migration Audio Archiv

widmet sich nicht nur Erfahrungen von
Zwangsmigration, sondern bietet Erzih-
lungen im Audioformat von Migration nach
Deutschland in der zweiten Halfte des 20.
Jahrhunderts. Es hat seit dem Projektstart
2004 bereits die politisch, wirtschaftlich
oder personliche motivierte Flucht- oder
Migrationsgeschichte von iiber 120 Men-
schen aufgezeichnet und stellt diese auf der
Unterseite Audioweb zur Verfiigung. Die In-

terviews liegen in der Originalaufzeichnung,
ungeschnitten und in sehr guter Tonqualitat
vor und werden von biographischen Texten
und Fotos begleitet. AuBBer auf der Websei-
te werden die Interviews in Kooperation
mit dem Medienpartner WDR im Hoérfunk
veroffentlicht und es besteht auBerdem die
Moglichkeit, so genannte Audiolounges mit
den Erzahlungen beispielsweise fiir Ausstel-
lungen oder als eigenstandige Installationen
auszuleihen. Fiir die Bildungsarbeit bieten
die Interviews ein sehr heterogenes Material
in hervorragender Qualitat, das aber leider
nicht didaktisiert aufgearbeitet wurde.

Ein ahnliches Projekt dokumentiert die
Seite Aus-Ein-Wandern. Das Projekt ,Ge-
schichten des Aus- und Einwanderns® ist

ein Programm der Jungen Volkshochschule
Hamburg, mit dem Hamburger Jugendliche
zur Reflexion iiber unterschiedliche Migrati-

onserfahrungen angeregt werden sollen. Im
Rahmen des Projektes wurden Interviews
mit Menschen mit Zuwanderungserfahrun-
gen gefiihrt, die stellvertretend fiir die Mig-
rationsgeschichten vieler Menschen stehen.
Die Seite bietet die Moglichkeit, Zeitzeugen-
berichte als Audio-Dateien oder in schrift-
licher Version zu rezipieren. Eine Kurzzu-
sammenfassung der Interviews sowie eine
Fotografie zu jeder Geschichte geben einen
Uberblick iiber die Zeitzeugenberichte. Die
interviewten Menschen stammen vor al-
lem aus unterschiedlichen afrikanischen
Landern, der Tiirkei und Afghanistan. Die
Junge VHS Hamburg bietet auBerdem an
Schulen und in Jugendeinrichtungen mo-
derierte Workshops fiir Jugendgruppen ab
Klassenstufe 7 an, in denen es u.a. um eine
kreative Umsetzung der Zeitzeugenberichte
sowie um eine Reflexion iiber unterschiedli-
che Migrationserfahrungen geht.

Das Projekt ,Erzihlen gegen den Krieg“ des

Berliner siidost e.V. will einen geschiitzten
Rahmen bieten, in dem Ereignisse aus ge-
sellschaftlichen Krisensituationen sowohl
personlich erzahlt als auch fachlich erklart
werden konnen. In der Atmosphire eines
Kaffeehauses erfahren die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer von jeweils zwei Zeitzeu-
gen, wie Menschen Kriegssituationen erlebt
und verarbeitet haben. Die Erzahlende sind
Uberlebende des Zweiten Weltkrieges, der
Konflikte im ehemaligen Jugoslawien in den
1990er Jahren und aus heutigen Konflikten.
Uber die unterschiedlichen Kriegsschau-
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platze und Epochen hinweg zeigen sich Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede in den
personlichen Biographien. Der Austausch
wirkt generationeniibergreifend — iiber re-
ligiose, nationale und sprachliche Grenzen
hinweg.

Um die personlichen Erlebnisse der Zeitzeu-
ginnen und Zeitzeugen einordnen zu kon-
nen, vermitteln Experten in Vortragen, die
das Erzahlen erganzen und vertiefen, Fach-
wissen iiber geschichtliche, soziologische
und politische Hintergriinde.

Der néachste Termin einer , Erziahlen-gegen-
den-Krieg“-Veranstaltung findet am 14. De-
zember 2011 statt. Weitere Termine entneh-
men Sie der Homepage des Vereins.

Ebenfalls von der Sicht deutscher Geschich-
te als Nationalgeschichte riicken die Mate-
rialien ,Mehrheit, Macht, Geschichte — 7
Biografien zwischen Verfolgung, Diskrimi-
nierung und Selbstbehauptung“ ab. Die
authentischen Lebensgeschichten vermit-
teln, wie Diskriminierung, Verfolgung und
Krieg erlebt wurden. Der zeitgeschichtliche
Rahmen beschrankt sich nicht nur auf die
Epoche des Nationalsozialismus, sondern
umfasst Beispiele aus der Zeit des Koloni-
alismus, der Gegenwart sowie Verfolgungs-
schicksale, die im Geschichtsunterricht bis-
her vernachlassigt wurden. Die Materialien
wurden in einem Beitrag von Lernen aus der
Geschichte bereits vorgestellt.

Die Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft (GEW) hat in Zusammenarbeit mit
Lehreraus- und -fortbildungsinstituten,
Universitaten, Schulen und Schulaufsichts-
behorden aus fiinf Liandern (Deutschland,
England, Finnland, Norwegen und Schwe-
den) ein Fortbildungsmodul zu Lernen in
heterogenen Gruppen entwickelt. Im Rah-
men des vom EU-Programm EU-MAIL ge-
forderten Projektes sollen zu diesem The-
ma Uber drei Jahre innovative Methoden
entwickelt und ausprobiert werden. Ziel
der Fortbildungsbausteine ist demnach zu
verdeutlichen, wie Schiilerinnen und Schii-
ler mit unterschiedlichen Fahigkeiten und
Lernvoraussetzungen moglichst zu einem
qualifizierten Bildungsabschluss begleitet
und gleichsam zum selbststandigem Lernen

befahigt werden konnen.

Insgesamt stehen sechs Bausteine zur Aus-
wahl, von denen die GEW empfiehlt, sich
je nach Bedingungen in der Schule zwei
auszuwahlen. Nach einer ausfiihrlichen
Bedarfsanalyse wird die gewiinschte Fort-
bildung dann im Rahmen des Lehrerkollegi-
ums von der GEW durchgefiihrt. Die ange-
botenen Module lauten wie folgt:

(1) Basis-Baustein Heterogenitat

(2) Basis-Baustein Individualisierung des
Lernens

(3) Baustein Selbstbeurteilung der Schiile-
rinnen und Schiiler

(4) Baustein Portfolio
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(5) Baustein Interaktion von Lehrer/innen
und Schiiler/innen
(6) Baustein Vertrauenskultur

Weitere Informationen zu den einzelnen
Modulen und zur Anmeldung fiir eine Fort-
bildung finden Sie auf der Homepage der
GEW sowie bei unten genannten Ansprech-
partner/innen.

Ansprechpartner fiir die Bausteine und
Fortbildungsanfragen

Forum Eltern und Schule, Huckarder Str.
12, D-44147 Dortmund, Tel. +49 — 23114 80
11, rainer.kopp.fesch@t-online.de,
http://www.weiterbildung-fuer-schulen.de

Bundesweite Ansprechpartnerin
Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft,
Vorstandsbereich Schule,

Reifenbergerstr. 21, D-60489 Frankfurt am
Main,

Tel. 069 / 789 73 322,
martina.schmerr@gew.de
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Von Johanna Adrian

Seit 2005 organisiert die Kreisau-Initiative
e.V. deutsch-polnische Jugendbegegnungen
fiir behinderte Jugendliche und integriert
somit junge Menschen in den internationa-
len Austausch, die sonst davon ausgeschlos-
sen sind. Die Jugendbegegnung Fair Life ist
das alteste Projekt des Arbeitsbereiches ,,In-
klusionspadagogik® und findet seit bereits
sechs Jahren mit unterschiedlichen Part-
nern in der Jugendbegegnungsstatte der
Stiftung ,Kreisau® in Polen statt.

Das Fair Life ist eine deutsch-polnische Ju-
gendbegegnung fiir Jugendliche mit beson-
derem Forderbedarf. Sport ist konstitutiver
Bestandteil eines jeden Fair Life. Mit Hilfe
sportlicher Aktivititen wird der abstrakt
diskutierte Fairnessbegriff in konkrete All-
tagspraxis iibertragen. Im Rahmen inhalt-
licher Workshops diskutieren die Jugend-
lichen Regeln in der Gesellschaft. Dabei
bieten die Sportregeln eine Orientierungs-
hilfe. Es geht um die Frage, wo und wie au-
Berhalb des sportlichen Bereichs Fairness
~gelebt” werden kann. Ausgehend von der
alltaglichen Lebenswelt der Jugendlichen
bietet dieser Ansatz auch die Moglichkeit,
historisch-politische Fragestellungen zu
thematisieren. Welche gesellschaftlichen
Regeln galten im Nationalsozialismus? Und
waren die fair?

Die deutschen Teilnehmer/innen des Fair
Lifes
wahrend die polnischen Jugendlichen aus

besuchen primar Forderschulen,
so genannten Erziehungs- und Resoziali-
sierungszentren (Os$rodek Wychowawczy/
Os$rodek Socjoterapii) kommen.

Fiir uns ist es wichtig, besonderen Forder-
bedarf nicht als die personliche Beeintrach-
tigung eines Individuums wahrzunehmen,
sondern als Zusammenspiel unterschied-
licher Faktoren. Hierbei spielen vor allem
die sozialen und strukturellen Hintergriinde
der Jugendlichen eine Rolle. Viele von ihnen
kommen aus schwierigen Familienverhalt-
nissen oder strukturschwachen Regionen.
Manche von ihnen leben in Kinderheimen
und haben in ihrem jungen Leben bereits
mehrere Aufenthalte in psychiatrischen Kli-
niken hinter sich, nehmen regelmiaBig Me-
dikamente oder haben eine Vorstrafenliste
bei der Polizei. Auch das Jugendamt oder
der Nadzor kuratora (Pflegeaufsicht) ist den
meisten ein stindiger Begleiter.

Das heute polnische und bis 1945 deutsche
Dorf Krzyzowa/Kreisau ist heute Gedenk-
und Begegnungsstitte und ermoglicht somit
historisch-politische Bildung am authenti-
schen Ort.

Im Nationalsozialismus traf sich dort die
Widerstandsgruppe Kreisauer Kreis. Kurz
nach dem Mauerfall fand auf dem ehemali-
gen Gut der Familie von Moltke die deutsch-
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polnische Versshnungsmesse statt. Uberall
auf dem Geliande sind Spuren der bewegten
Vergangenheit des Ortes zu finden und Ge-
schichte wird fiir die Jugendlichen vor Ort
erfahrbar.

Als freier Trager der non-formalen Bil-
dungsarbeit kann und will die Kreisau-Initi-
ative Schulen und regulare Bildungseinrich-
tungen nicht ersetzen, vielmehr geht es uns
um eine Ergianzung. In Kreisau werden ,,In-
halte” vermittelt, die nicht Bestandteil schu-
lischen Lernens sind bzw. die in Kreisau mit
anderen Methoden und Mitteln neu um-
gesetzt werden konnen. Der Kreisauer An-
satz und die daraus resultierenden Metho-
den orientieren sich an fiinf pidagogischen
Grundsitzen: Erfahrungsanliasse schaffen,
Lernanlisse schaffen, Orientierung am In-
dividuum, Erziehung zur Eigenverantwor-
tung sowie Spal3 und Freude vermitteln.

Ein Methodenbeispiel aus der Begegnungs-
praxis ist der Workshop ,Nationalsozialis-
mus und Kreisauer Kreis“. Die Jugendli-
chen lernen durch Bilder die Grausamkeit/
Ungerechtigkeit des NS verstehen. In einem
zweiten Schritt lernen sie dann einzelne
Kreisauer Widerstandskampfer und deren
unterschiedliche Positionen kennen. Der
Workshop ist einerseits eine erste Einfiih-
rung in die Thematiken Nationalsozialismus
und Widerstand beriihrt aber auch lebens-
praktische Aspekte wie Teamarbeit und Zi-
vilcourage und fordert ideologiekritisches
Denken.

Der Workshop dauert 2,5 h und findet meis-
tens am dritten Tag der Begegnung statt.
Neben Stiften, Markern und Kleber werden
fiir den Workshop Bilder benétigt, die sehr
anschaulich den NS verdeutlichen (Diskri-
minierung, Verfolgung, Krieg...) und ihre
Gegenbilder von heute (Vielfalt, Freiheit,
Frieden...), einfache Texte zu 4 Mitgliedern
des Kreisauer Kreises (Moltke, Poelchau,
Leber, Delp) auf Deutsch und Polnisch und
laminierte Fotos der bearbeiteten Personen
(Geweils x 4).

Einen erganzenden Ablaufplan zum Work-
shop finden Sie bei dem Beitrag auf dem
Portal.

Kontakt

Daniel Wunderer
Geschiftsfiihrer der Kreisau-
Initiative Berlin
wunderer@kreisau.de

Tel.: 030 / 53836363
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Globale Migrationsbewegungen machen
Deutschland zu einem Ein- und Auswande-
rungsland. Dies hat Auswirkungen auf die
deutsche Erinnerungskultur, die sich fir
das 20. Jahrhundert auf die Geschichte des
Nationalsozialismus und der SED-Diktatur
konzentriert. Zunehmend leben in Deutsch-
land Menschen, die auch andere Unrechts-
und Gewalterfahrungen des 20. Jahrhun-
derts erinnern: Kriege und Biirgerkriege,
Vertreibungen, Verfolgung und Flucht, Vol-
kermord, Kolonialismus, Diktaturen, Wi-
derstand und Selbstbehauptung.

Die Stiftung ,Erinnerung, Verantwortung
und Zukunft® (EVZ) fordert internatio-
nale und interkulturelle Projekte in ihren
drei Programmbereichen ,Auseinander-
setzung mit der Geschichte®, ,Handeln fir
Menschenrechte® und ,Engagement fiir
Opfer des Nationalsozialismus“. Mit dem
Programm ,,Geschichte(n) in Vielfalt“ un-
terstiitzt die Stiftung Bildungs- und Begeg-
nungsprojekte zur Auseinandersetzung mit
Erfahrungen von kollektiver Gewalt bzw.
systematischem Unrecht, die wenig beach-
tet, aber umstritten sind und das interkultu-

relle Zusammenleben belasten.

Das Lernen iiber systematische Gewalt- und
Unrechtserfahrungen, die in der Migrati-
onsgesellschaft nachwirken, soll eine kom-
petente Verstandigungsbereitschaft, Kon-

flikt- und Partizipationsfahigkeit zugleich
starken. Horizont des Forderprogramms ist
ein friedfertiges, respektvolles und demo-
kratisches Zusammenleben.

Gefordert werden vor allem zivilgesell-
schaftliche Initiativen und gemeinniitzige
Organisationen. Die Projekte sollen sich
an Erwachsene, vor allem aus aktiven Ver-
einigungen wie z.B. Eltern oder Multipli-
kator/innen oder an Jugendliche richten.
Der Projekttrager soll sicherstellen, dass —
etwa durch ein geeignetes Team oder eine
Kooperationsbeziehung — verschiedene Ge-
schichtsbeziige und Perspektiven in dem
Projekt gleichberechtigt qualifiziert vertre-
ten werden.

Gefordert werden interkulturelle Bildungs-
und Begegnungsangebote, die sich verstan-
digungsorientiert auf vernachlissigte oder
konkurrierende Geschichte(n) oder Erinne-
rungen beziehen und in denen Erfahrungen
von kollektiver Gewalt bzw. systematischem
Unrecht im Zentrum stehen, insbesondere
Krieg oder Biirgerkrieg, Vertreibung, Ver-
folgung, Volkermord, Kolonialismus, Dikta-
tur, von Opfern und von Taterschatft.

Projekte sollen sich an Zielgruppen richten,
in denen unterschiedliche Geschichtserzah-
lungen vertreten sind. Beispiele fiir zu for-
dernde Projekte: Vereinsmitarbeiter und
engagierte Erwachsene nehmen an einer
Seminarreihe teil, um sich tiber Geschich-
te und Nachwirkung von bestimmten inte-
rethnischen Konflikten oder Diktaturen zu
bilden, die in Deutschland, Griechenland,
Serbien und der Tiirkei stattgefunden ha-
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ben, und vertiefen damit ihre Kompetenz
zum Umgang mit Geschichte und mit unter-
schiedlichen Perspektiven. Eltern, Lehrer/
innen und/oder andere Akteure aus Verei-
nen oder Schulen bearbeiten die Geschichte
von Volkermorden oder Biirgerkriegen aus
unterschiedlichen Blickwinkeln. Oder auch:
Jugendliche erkunden die Spuren und Wir-
kungen der Kolonialzeit in ihrer Stadt.

Beispiele fiir aktuelle und abgeschlossene
Projekte, die aus Mitteln des Programms
Geschichte(n) in Vielfalt gefordert wurden,
ebenso weitere Hinweise zur Forderung, fin-
den Sie auf der Website der Stiftung EVZ.
Nicht gefordert werden reine Tagungsveran-
staltungen, die Produktion von Ausstellun-
gen, Filmen und Publikationen (auBer wenn
die Produktion das Ergebnis des jeweils
geforderten Projektes darstellt), schwer-
punktmaBig internationale Projekte sowie
politische Vorhaben. Die Stiftung EVZ bietet
einmal jahrlich eine Tagungsveranstaltung
fiir den Austausch unter Projektleiter/innen
und Teams bzw. Multiplikator/innen an.

Die Frist fiir die Forderung von Projekten
in 2012 ist bereits vorbei. Antrage fiir 2013
konnen voraussichtlich bis September 2012
eingereicht werden. Unterstiitzt werden
Personal- und Sachkosten. Ein angemesse-
ner Eigenbeitrag des Projekttragers wird er-
wartet. Die Einwerbung von Drittmitteln ist
erwiinscht.

Die Stiftung EVZ bietet an, interessierte

Antragsteller zu beraten, z.B. aufgrund von
kurzen Ideenskizzen, die auch per Email ein-
gereicht werden konnen, oder telefonisch.

Stiftung ,Erinnerung, Verantwortung und
Zukunft*

Ulla Kux - Programmleitung

LindenstrafBe 20-25

10969 Berlin

Tel.: (030) 25 92 97-84

Fax: (030) 25 92 97-11

kux@stiftung-evz.de
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Der Beitrag des Deutschlandfunks berichtet
von Erfahrungen mit Inklusion an Schulen
in Baden-Wiirttemberg. Seit die Bundesre-
publik Deutschland 2006 die UN-Konventi-
on iiber die Rechte von Menschen mit Behin-
derungen unterzeichnete, sind einige Jahre
vergangen. Ein Beispiel fiir eine Schule mit
heterogenen Lerngruppen wird in diesem
Podcast vorgestellt. In Baden-Wiirttemberg
gibt es zur Zeit sechs Pilotprojekte fiir eine
inklusive Schule. Der Begriff der Inklusion
wird hierbei verstanden als das gemeinsame
Lernen in Gruppen mit unterschiedlichen
Lernstarken und -schwachen. Die Realitat
in Deutschland ist allerdings das mehrglied-
rige Schulsystem, welches nach der 4. bzw.
der 6 Klasse Kinder selektiert, wodurch er-
wiesenermaBen ihr zukiinftiger Bildungs-
weg entschieden beeinflusst wird. Inklusion
steht demnach fiir das Gegenteil vom gegen-
wartigen selektiven Schulsystem.

Eine inklusive Schule ist moglich, sagen
Padagog/innen und Bildungsexpert/innen.
Aber wie kann eine solche Schule aussehen?
Einige Lehrer/innen sorgen sich, ob sie
in einer inklusiven Schule den Stoff in der
gleichen Zeit wie bisher vermitteln konnen.
Die Erfahrungen aus existierenden Inklusi-
onsschulen zeigen, wie wichtig die Beteili-
gung des gesamten Lehrerkollegiums an der
Offnung fiir heterogene Lerngruppen ist.
Doch die Diskussion um Inklusion reicht
noch weiter. Sie hat Auswirkungen auf den
Bildungsbegriff und ihre Ziele im Allgemei-
nen. Der Professor fiir Sonderpadagogik
Rolf Werning von der Universitat Hannover

pladiert dafiir, statt auf Regelstandards an
Schulen zu setzen, besser gemeinsame Min-
deststandards zu entwickeln. So wire auch
mehr Flexibilitit im Unterricht moglich.
Doch Inklusion ist auch eine gesamtgesell-
schaftliche Debatte, so Werning: ,,Es wird
keine inklusive Schule in einer nicht inklu-
siven Gesellschaft geben®.

Der Beitrag vom Deutschlandfunk ist online
verfiigbar.

Im Videopodcast von 3Sat wird eine hetero-
gene Lerngruppe an einer Goéttinger Schule
besucht. Im Gesprach setzt sich der Hirn-
forscher Prof. Dr. Gerald Hiither fiir mehr
Teamarbeit im Unterricht ein. Wer sich ge-
genseitig etwas erklart und Lernschwiche-
ren hilft, fordere seine Sozialkompetenz und
lerne zugleich mehr, so der Neurobiologe.
Das Video finden Sie auf der Seite der Uni-
versitat Hamburg.
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Von Markus Nesselrodt

Der Lehrer und promovierte Sonderpadago-
ge Andreas Berg verfolgt mit seiner Arbeit
das Ziel ,Offenen Unterricht als Integra-
tionsraum didaktischer Gegensitze zu be-
stimmen*“ (S. 7). Dazu sieht er zwei Grundan-
nahmen als leitend an: Kein Mensch gleicht
dem anderen, weswegen Heterogenitit in
der Schulklasse eine Selbstverstandlichkeit
sei. Die Anforderungen an das Bildungs-
system lauten in der heutigen Wissensge-
sellschaft mehr als je zuvor, jede/n durch
Bildung in die Gesellschaft zu integrieren
(S. 7). Eine Schule, die integrieren will (und
in gewisser Hinsicht ja auch muss), miisse
von der Individualitat und Verschiedenheit
der Schiiler/innen ausgehen, ohne jedoch
das soziale Lernen zu vernachlassigen, so
Berg. Aus diesem Grund lehnt der Autor
auch das bestehende Kompetenzmodell ab,
welches allen das Gleiche beibringen will.
Das Kernproblem seiner Studie bringt Berg
folgendermaBen auf den Punkt: ,Wie kann
die Schule zielgerichtetes Lernen initiieren,
dabei aber geniigend Beliebigkeit gestatten,
um das Beschreiten individueller Lebens-
wege zu ermoglichen? (S. 8). Entscheidend
ist dabei fiir Berg, dass das Ziel des Offenen
Unterrichts erreichbar und somit , kein Ext-
rem” sei. Um es schlieBlich zu erreichen, sei
jedoch eine Umgestaltung des bestehenden
Schul- und Gesellschaftssystems notwendig.
Kurz: Eine offene Gesellschaft braucht eine
Schule fiir alle, wenn sie ihren solidarischen
Anspruch ernst nimmt.

Bevor Berg naher auf konkrete Wege zur
»Schule fiir alle“ eingeht, steckt er im zweiten
Kapitel den theoretischen Rahmen seiner
Arbeit ab. Dazu orientiert er sich an den Er-
kenntnissen der Soziologie, genauer der Sys-
temtheorie und versucht, deren Grundlagen
fiir die Didaktik fruchtbar zu machen. Dem-
nach habe der Unterricht als System auch in
seiner offenen Form Grenzen, an denen er
sein Ziel, Lernen in heterogenen Gruppen
zu ermoglichen nicht mehr erreicht werden
konnen. Diese Grenzen gilt es laut Berg zu
bestimmen. Am Beispiel des Kooperativen
Lernens stellt Berg im dritten Kapitel dar,
wie Interaktion und Kooperation in den Un-
terricht integriert werden konnen. Unter ko-
operativem Lernen versteht Berg Gruppen-
arbeit, bei der Schiiler/innen gemeinsam an
einer Aufgabe arbeiten (S. 33). Dabei steht
die Idee im Vordergrund, dass Schiiler/in-
nen soziale Interaktion lernen, indem sie
die gestellte Aufgabe nur gemeinsam losen
konnen. Bewertet werden abschlieBend so-
wohl die Leistungen der ganzen Gruppe als
auch die ihrer Mitglieder, die wiederum in
die Gesamtbewertung eingehen. Die einzel-
nen Gruppenmitglieder haben also ein Inte-
resse daran, dass alle in der Lage sind, die
Aufgabe zu bewaltigen. Somit scheint das
kooperative Lernen gut geeignet zu sein, um
soziales Lernen zu fordern. Leistungsstar-
kere Schiiler/innen, so die Befiirworter des
Kooperativen Lernens, wiirden ihr Wissen
durch Vermittlung an Leistungsschwachere
weitergeben, die wiederum vom individua-
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lisierten Kontakt profitierten (S. 59). Eine
Gefahr dieser Art des Lernens sei, so Berg,
dass die Schiiler/innen die Gruppenarbeit
als von auBlen aufgezwungen empfinden
und keine intrinsische Motivation zum Ko-
operativen Lernen entwickelten. Um dem zu
begegnen, brauche es nach Berg komplexer
Aufgabenstellungen, die den Schiiler/innen
eigene Lernwege zugestehen.

Im fiinften Kapitel wendet sich Berg schlief3-
lich der Frage zu, wie die oben beschriebe-
nen theoretischen Annahmen in die schuli-
sche Praxis iiberfiihrt werden konnen. Der
Autor definiert diesen Unterricht als ,Raum
der Integration didaktischer Gegensitze“
(S. 68). Diese konnen sein: zielgerichtet vs.
beliebig, auBengesteuert vs. selbstgesteuert
oder individuell vs. kooperativ. Bergs Kon-
zept des Offenen Unterrichts blendet diese
Gegensitze nicht aus, sondern beabsichtigt
starker ein System des Mehr-oder-Weniger,
d.h. abhingig von Situation und Anforde-
rung konnen die scheinbaren Gegensatz-
paare im Unterricht existieren. So konnen
beispielsweise Gruppen- und Einzelarbeit
kombiniert werden, wodurch sowohl das in-
dividuelle als auch das kooperative Lernen
gestarkt wird. Als in Frage kommende Un-
terrichtsverfahren nennt Berg u.a. das Lern-
tagebuch, den projektartigen Unterricht, die
Wochenplanarbeit sowie die Lerntheke und
stellt diese genauer vor.

Im sechsten Kapitel beschreibt Berg das

schwedische Bildungssystem, welches sei-
ner Meinung nach ein gutes Beispiel fiir die
Umsetzung des Offenen Unterrichts darstel-
le. Allerdings gebe Schweden im Verhaltnis
zu Deutschland auch mehr Geld fiir sein
Bildungswesen aus. Diese Kosten-Nutzen-
Rechnung leitet iiber zu Bergs abschlieBen-
den ,Bausteinen fiir ein Konzept einer Schu-
le fir alle“. Hier fordert er zunachst, dass
mittels langeren gemeinsamen Lernens die
Selektion in der Schule minimiert werden
miisse. Ferner miisse Heterogenitit starker
als bisher als Chance fiir Lehr-Lernprozes-
se verstanden werden. AnschlieBend daran
gelte es, verstarkt Lehr-Lernprozesse mit
maximaler Selbststeuerung und minimaler
AuBensteuerung zu erméglichen. Durch die
Wertschitzung unterschiedlicher Begabung
und der Schaffung von Teamstrukturen
kann sich in Kombination mit den anderen
Forderungen eine ,padagogische Aufwirts-
spirale“ entwickeln. Die so realisierte Schule
fiir alle ware als einzige geeignet, der Kom-
plexitiat der heutigen Gesellschaft konstruk-
tiv und nachhaltig zu begegnen.

Bergs Studie ist fliissig und logisch nachvoll-
ziehbar geschrieben. Wer sich fiir das The-
ma Lernen in heterogenen Gruppen interes-
siert dem sei das Buch empfohlen. Es bleibt
allerdings zu befiirchten, dass der Weg zur
offenen Schule fiir alle noch ein weiter sein

wird.

Andreas Berg: Lernen in heterogenen Gruppen. Ein
ressourcenorientierter Weg zur Offnung der Schule
zur Schule fiir alle, Frankfurt am Main u.a. 2010, 130

Seiten, € 21,80
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Von Markus Nesselrodt

Die Geschichte des Holocaust ist heute ein
selbstverstandlicher Bestandteil der euro-
paischen Schulcurricula und doch steht jede
Generation vor den gleichen grundlegenden
Fragen. Wie konnte es zum nationalsozia-
listischen Volkermord an den europaischen
Juden kommen? Warum wurde der Holo-
caust nicht frither verhindert? Wer waren
die Tater und wer die Opfer?

Die vorliegende Broschiire hat ,haufig ge-
stellte Fragen® - wie es im Titel heiflt — zum
Holocaust versammelt und sie von israeli-
schen Historikern beantworten lassen. He-
rausgeber ist die Jerusalemer Gedenkstatte
Yad Vashem, die es sich zum Ziel gemacht
hat, an die Verbrechen des Nationalsozialis-
mus zu erinnern. Auf den ersten Blick klin-
gen die Fragen einfach, zum Teil gar naiv,
doch sollen gerade diese grundlegenden
Fragen beantwortet werden. Schiiler/in-
nen und Praktiker/innen in der historisch-
politischen Bildungsarbeit werden immer
wieder mit dem Problem konfrontiert, das
Unfassbare und Unbegreifliche zu verstehen
bzw. zu vermitteln. Die Broschiire kann Ler-
nende wie auch Lehrende bei diesem Pro-
zess unterstitzen.

Der Fokus der 32 Fragen liegt auf der Zeit
zwischen 1933 und 1945. Lediglich vier Fra-
gen widmen sich der Zeit nach dem Zweiten
Weltkrieg und dem Ende der nationalsozi-

alistischen Herrschaft. Die Historiker er-
klaren zunédchst den Begriff des Holocaust,
wenden sich dann den ersten Jahren des
Nationalsozialismus zu und gehen dann
chronologisch weiter. Mit Ausbruch des
Krieges stehen dann Fragen nach der Ein-
richtung von Ghettos, dem Morden der Ein-
satzgruppen und der Funktionsweise na-
tionalsozialistischer Konzentrations- und
Vernichtungslager im Vordergrund. Zum
Abschluss geht es dann um den jiidischen
Widerstand gegen die Vernichtung und die
letzten Kriegstage in Europa.

Ein groBer Vorteil der Broschiire ist ihre
verstandliche Sprache, die komplexe Zu-
sammenhange auf knappem Raum zusam-
menfasst und dennoch nicht vereinfacht.
Das kann sicher besonders in solchen Lern-
kontexten hilfreich sein, in denen wenig
bis kein Vorwissen vorhanden ist. Auch zur
Wiederholung oder zum Nachschlagen las-
sen sich die ,Haufigen Fragen“ einsetzen.
Ahnlich wie bei einem Lexikon sind die Ant-
worten auf das Wesentliche reduziert. Ur-
sprung, Verlauf, Akteure und Schauplitze
des Holocaust werden benannt und in einen
Zusammenhang gebracht, der sowohl das
durchgingige Lesen aller Fragen als auch
das gezielte Nachschlagen einzelner Aspekte
moglich macht.

Ein weiteres Plus ist die Zweisprachigkeit
der Broschiire. So folgt der deutschsprachi-
gen Ubersetzung das englischsprachige Ori-
ginal aus dem Jahre 2005. Auf diese Weise
lieBe sich die Broschiire in der internationa-
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len Bildungsarbeit einsetzen, wenn Deutsch
und Englisch gesprochen werden. Auch der
Einsatz im Deutsch als Fremdsprache-Un-
terricht ist denkbar, da die einfache Sprache
auch von Deutschlernenden gut zu verstehen
sein wird. Erginzend sei noch auf eine dhn-
liche Fragensammlung ,,Difficult Questions®
verwiesen, die im Rahmen von polnisch-is-
raelischen Jugendbegegnungen entstanden

ist. Eine Besprechung dieses Bandes finden
Sie auf unserem Portal.

Der internationale Entstehungskontext ver-
weist jedoch auf einige Probleme der Bro-
schiire. So fillt auf, dass die Adressat/innen
urspriinglich wohl eher israelische Jugend-
liche waren. Fragen wie ,Warum ist der
Holocaust so wichtig fiir uns“ beziehen sich
zwar nicht ausschlieBlich, aber vorrangig
auf das Kollektiv jiidischer Israelis bzw. der
Juden im Allgemeinen. Vor diesem Hinter-
grund ist auch der aufklarerische Anspruch
der Herausgeber zu verstehen, die in der
Einleitung das ambitionierte Ziel formulie-
ren, Wissen zu vermitteln, um eine Triviali-
sierung oder gar Leugnung des Holocaust zu
verhindern. Ein neuer Holocaust solle durch
Aufklarung verhindert werden: ,Ignoranz
kann nur durch Wissen bekdmpft werden®
(S. 12). So lobenswert und verstandlich die-
ser Anspruch ist, so fraglich bleibt, ob eine
Publikation Vorurteile und Ignoranz zu an-
dern vermag. Vielleicht sind solche hoch
gesteckten Ziele auch gar nicht notwendig,
wenn die Lehrenden um die Grenzen der
Bildungsarbeit wissen. Aufkliren und zur

Auseinandersetzung anregen sollte sie, aber
Holocaustleugner zu bekehren kann nicht
ausschlieBlich Aufgabe von historischer Bil-
dungsarbeit sein.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass
sDer Holocaust — Haufig gestellte Fragen®
eine gute Grundlage fiir die auBerschulische
Bildungsarbeit insbesondere bei internati-
onalen Jugendbegegnungen sein kann. Fiir
den Einsatz im deutschen Geschichtsunter-
richt ist die Broschiire sicher nicht umfas-
send genug. Doch wer kurze, aber prazise
historische Informationen zum Holocaust
auf dem aktuellen Stand der Forschung
sucht, wird bei der vorliegenden Broschiire
fiindig.

Der Holocaust. FAQs — Haufig gestellte Fragen, hrsg.
von Avraham Milgram und Robert Rozett im Auftrag

von Yad Vashem, Gottingen 2011, 75 Seiten, 12,90 €.
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Von Lea Wohl von Haselberg

Wenn der Radiopionier und kritische Jour-
nalist Axel Eggebrecht (1899-1991) in kla-
rer, verstandlicher Sprache in seiner zeitge-
nossischen Berichterstattung eindringlich
iiber die Bedeutung des Auschwitz-Prozes-
ses (1963-65, Frankfurt am Main) spricht,
macht er deutlich, dass es sich dabei nicht
um abgeschlossene Vergangenheit handelt,
sondern vielmehr um eine ,,Reise in die Ver-
gangenheit, [...] die in Wahrheit noch ein
Stiick lebendiger Gegenwart ist“. So weist er
beispielsweise darauf hin, dass Adolf Eich-
mann bei seiner Hinrichtung 56 Jahre alt
gewesen sei, die im Auschwitz-Prozess an-
geklagten SS-Manner seien aber deutlich
junger. Sie gehorten zu einer Altersgruppe,
die heute iiberall am Ruder sitze und nicht
etwa zu einer ,langst verflossenen Epoche®.
Er sagt: ,wer unsere beunruhigende, unsere
fragwiirdige, namlich der unaufhorlich der
Selbstbefragung bediirftige, jiingste Vergan-
genheit so betrachten darf als lase er vom
Siebenjahrigen Krieg, als siahe er einen Na-
poleon-Film, dem wird die Sache zu leicht
gemacht“. Und so konnen auch der Frank-
furter Auschwitz-Prozess und die Auseinan-
dersetzung mit NS-Verbrechen als eine Ver-
gangenheit bezeichnet werden, die immer
noch lebendig ist und (vielfach) in unsere
Gegenwart hineinreicht.

Der damals 64jahrige Journalist Axel Eg-

gebrecht, der bereits 1945 vom Bergen-Bel-
sen-Prozess aus Liineburg berichtet hatte,
war der einzige Radiojournalist, der iiber
die gesamte Dauer des ersten Auschwitz-
Prozesses von Dezember 1963 bis August
1965 aus Frankfurt am Main berichtete. Sei-
ne Radioberichterstattung aus dieser Zeit
umfasst mehr als 37 Stunden Sendematerial
und stellt damit die umfassendste erhaltene
Audiodokumentation tiber den Frankfurter
Auschwitz-Prozess dar. Dieser kann als Mei-
lenstein und Wendepunkt in der (bundes-)
deutschen Beschiftigung mit den NS-Ver-
brechen verstanden werden, nicht nur we-
gen des Prozesses an sich, bei dem iiber 350
Zeugen zur Sprache kamen, sondern auch
und vor allem, weil der Prozess zu einem
Medienereignis wurde, das die deutsche Of-
fentlichkeit in einem neuen MaB erreichte,
betroffen machte und eine gesellschaftliche
Auseinandersetzung anstieB3. Filme, Litera-
tur und Theaterstiicke griffen den Prozess
und seine moralischen und gesellschaftli-
chen Implikationen auf. Zusammenhan-
gend mit diesem Bewusstseinswandel, der
maBgeblich durch mediale Berichterstat-
tung stimuliert wurde, muss auch die Ra-
dioberichterstattung Axel Eggebrechts fiir
den NDR verstanden werden. Eggebrecht
betonte immer, dass es ihm nicht nur um
die Prozess-Berichterstattung gehe, son-
dern auch darum, seinen Horerinnen und
Horern die Bedeutung der deutschen NS-
Vergangenheit zu verdeutlichen und sie zur
Auseinandersetzung mit dieser zu bewegen.
Fiir die 2011 von der Forschungsstelle Ge-
schichte des Rundfunks in Norddeutschland
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und dem Deutschen Rundfunkarchiv her-
ausgegebene Audio-CD, wurden aus dem
umfangreichen Quellenmaterial vier lan-
gere Ausschnitte mit einer Gesamtspielzeit
von 70 Minuten ausgewdhlt, die einen Ein-
druck von Eggebrechts Anliegen bei der Be-
richterstattung sowie seiner Argumentation
vermitteln. Begleitet wird die CD von einem
ausfiihrlichen Booklet, das Informationen
zu Eggebrecht und dem ersten Auschwitz-
Prozess sowie zu der Auswahl der Audioaus-
schnitte liefert. Diese entstammen den zwei
Sendereihen, in denen Eggebrecht fiir den
NDR iiber den Auschwitz-Prozess berichte-
te, zum einen ,Vergangenheit vor Gericht®,
eine wochentliche Sendung von 15 Minuten,
die liber den aktuellen Fortgang des Prozes-
ses berichtete, und zum anderen ,Berichte
vom Auschwitz-Prozess®“, die einmal im Mo-
nat, dafiir aber mit einer durchschnittlichen
Lange von 45 Minuten, gesendet wurde. Die
Ausschnitte sind exemplarisch gewahlt und
ermoglichen einen akustischen Eindruck
von Eggebrechts Radioberichterstattung.
Damit gewahren sie Einblick in die medi-
ale Berichterstattung und einen zentralen
Diskurs der bundesdeutschen Offentlich-
keit in der ersten Hilfte der 1960er Jahre.
Gleichzeitig wird durch die fiir die Audio-
CD gewihlten Ausschnitte auch deutlich,
dass es sich um einen Verlust handelt, dass
nur Fragmente aus den eigentlich komplett
erhaltenen Sendungen Eggebrechts zuging-
lich sind.

Die ErschlieBung des gesamten Sendemate-
rials sowie eine begleitende, ausfiihrlichere

Publikation waren deshalb wiinschenswert,
weil sie sich sehr gut fiir den padagogischen
Einsatz im Unterricht und in der auBerschu-
lischen Bildungsarbeit eignen wiirden und
auch fiir die wissenschaftliche Auseinander-
setzung von Interesse sein konnten. Nicht
nur, da die Tondokumente von Eggebrechts
Radioberichterstattung so klar und gut ver-
standlich sind, sondern auch, weil sie durch
die umfangreiche Forschung zu den Frank-
furter Auschwitz-Prozessen [1] und der da-
maligen Berichterstattung [2] gut kontex-
tualisiert werden, konnten sie im Bereich
der Wissenschaft und der Bildungsarbeit
fruchtbare Verwendung finden.

Anmerkungen

1 Fritz Bauer Institut (Hg.): ,,Gerichtstag halten iiber
uns selbst...“. Geschichte und Wirkung des ersten
Frankfurter Auschwitz-Prozesses. Jahrbuch zur Ge-
schichte und Wirkung des Holocaust. Frankfurt am
Main, 2001. Osterloh, Jorg/ Vollnhals, Clemens
(Hg.): NS-Prozesse und deutsche Offentlichkeit. Be-
satzungszeit, frithe Bundesrepublik und DDR. Schrif-
ten des Hannah-Arendt-Instituts fiir Totalitarismus-
forschung. Gottingen, 2011.

2 Wolf, René: The Undivided Sky: The Holocaust on
East and West German Radio in the 1960s. Basings-

toke/ Hampshire, 2010.

Aufklarung statt Bewiltigung. Tondokumente zur Be-
richterstattung von Axel Eggebrecht {iber den ersten
Auschwitz-Prozess. Herausgeber: Stiftung Deutsches
Rundfunkarchiv und Forschungsstelle Geschichte
des Rundfunks in Norddeutschland. Konzeption und
Text: Hans-Ulrich Wagner, Florian Bayer, Andreas

Dan. Stiftung Deutsches Rundfunk Archiv 2011.
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Unser nachstes Magazin erscheint am 21. Janu-
ar 2012 und befasst sich mit dem Wandel der Er-
innerungs- und Geschichtskulturen.
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